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A NTRODUCTION

Ce gascicule est essentiellement composé des compies-rendus des
did gernents groupes qui ol thavaille a Plestin-Les-Grives Les 29-30 Avnil
ot Jen mal 1977,

Une grove dans La S.N.C.F. a non seulement contharnié L'organisation
maitiiedle du colloque ¢i provoqué quelques désaghiments que Les organisateuns
vous demandent d'excusesi, mais aussi empéché certains animateurs d'étre en
mesure d'assumen Leun tiche. Aussdi fLe §onctionnement des ghroupes a-it-if é1e
pestunbl wt des aménagements spontans se sont prodults ; certains ghoupes
ont fusionné dés Le débul du colloque, d'autres ont fusionné en cours de route.

Voicl ce qui étalt initialement prévu :

A, - Utiligation des calculatrices de poche dans 1'Enseignement Elémentaire

A, = Physique expérimentale 4 L'Ecole Elémentaire - Utilisation pour l'étude

ou l'introduction de notions mathématiques du programme du C.M.
A, = Lzatson Mathématique-Fveil
A - Ltatson Mathématiques—Frongais (ce groupe n'a pas fonctionné)

A, - Ddeimaux.

- Didactique
A, = Problémes additifs et multiplicatifs d l'école élémentaire
B, - P.EN., - I.R.E.M, Untversttés

Le P,E. N, antmateurs dons son E.N.

avi
£
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B, - Prige en compte de la réalitéd de l'ensetgnement des mathdématiques a

3
l1'Ecole Elémentaire par le P.E.N, dameg l'exercice de ses fonctions.

B4 -~ La formation des maitres de l'Ecole Eldmentaire - un enseignement des

mathdmatiques avee l'aide des moyens audio-visuels.
q Y

B’4 = Les ateliers de pédagogie de la R.T.S. et la formation des maftres.
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GROUPE Al ;

Anlmateurs :
A) Compte rendu de fLa séance du vendredd. - J.C. ORIOL

Objet de La séance : - J. PAINCHAULT

- Premiers contacts avec une calculatrice de poche. Libre exploration
et début d'analyse de fonctionnement,
Les premicres activités débouchant sur des critéres de choix

de telle ou telle machine en fonction du travail & effectuer.

Nota : Nous avons utilisé des machines simples possédant les fonctions
V;" et 1/x, mémoire, et dans certains cas une touche échange (EX).
Une fois la prise de contact naTve avec la machine, nous essayons
d'expliciter ce qui "se passe" au cours d'un cafcul.
Pour cela, nous sommes condults 3 distinguer :
- ce que fait |'opérateur (exécutant)
- ce qué l'on peut |ire & |'affichage
- la mise en mémoire des signes
- ce qui est dans la réserve (ce que stocke la machine en cours de
calcul, indépendamment de la mémoire)
Nous avons abordé les exemples suivants :

1 - Analyse d'une sdmple addition : 3 + 2 + 5 = 11

Opérateur affichage | mémoire des| réserve
signes
3 3
sulte ' 3 ' :
des 2 2 + 3
acllions . 5 . 2
\j 6 11 + >

Ce tableau met en évidence ce qui est dans la machine aprés
chaque action. Nous constatons que,savoir ce qu'il y a en réserve
n'est pas possible avec toutes les machines. La touche EX permettant
de passer en affichage ce quil figure en réserve.

Par exemple : Existe-=t-il une mémoire de signe ? cherchez un test

adéquat:

v/
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Test Opérateur Affichage
3 3
EX 0
2 2
= 5

Cette séquence permet d'affirmer que 3 était en réserve et que «

était en mémoire de signes.

La recherche portera sur
{1 se peut que pour |'addition,

terme, et que pour la multiplication,

: quet est le facteur constant ?

le facteur constant soit

le 2éme

e facteur constant soit le

Dans cette analyse de machine,

fer.
Exemple :
a+b+b-+b (a xb) x a x a
Opérateur Affichage Opérateur Affichage
2 2 2 2
+ 2 X 2
5 5 5 5
a 7 = 10
= 12 = 20
= 17 = 40
3) TesZ des_foncetions
Exemple : Peut-on calculet 2+ VE;?
nggéfafeurl Affichage Réser ve
2 2
: 2 2
3 3 2
Ve 1,732.. 2
= 3,732... 1,732..

il n'y a pas destruction de |'opération en cours par la touche de

fonction. Cette proprié+té n'est pas vérifié¢xnu‘+ou+es les machines,

Souvent leslfonctions ne servent que comme répertolire.




4) Teast de mémoire

La question esT la suivante : en cours de calcul, peuf-on
savoir a chaque fnstant ce qui est en mémoire sans délruire le calcul
Elaboration d'un test .

e e R At A 88 e e et s e a0 i P I o

( Opérateur Affichage réserve mémoire

7 7 0
M, 7 0 7
8 8 0 )
+ 8 0 7
9 9 8 7
EX 7

. B [

Remarque : Touche M ou bien M et + selon les machines

LA . : L
La touchd¥permet la encore d'explorer ce qui est en mémoire

sans détruire le calcul en cours,

5) En_conclusion :

Ces activités ont permis au groupe de formuler des exercices
vis=&-vis des machines, en fonction des préoccupatlions dldactlques.

Ces expér iences sont au moins de Trois ordres

- savoir ce qui est en réserve dans la machine

= explorer les mémoires ol ['on stocke les nombres

- échanger le contenu de la mémoire ef de !'affichage

sans défruire les calfculs en cours.

N.B : Le document machinetie de |'IREM de Grenoble rend compte de

cerfaines activités utilisables avec ces petites machines.

YA

?
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B) COMPTE RENDU DE LA SEANCE DE SAMEDI

Au cours de cette 2éme séance, les participants se sont posé
les questions zuivantes
a) quels sont les activités envisageables a ['école élémeniaire ?
b) quel(s) réle(s) peuvent jouer les machines dans |'organisation des
activités en formation initiale ot continuée?
¢) Comment pcut-on intégrer 1'utilication des machines dans des situ-

ations d'spprentissage ?

lLes participants ont évogué des expériences ponctuellvs 1end
a 1'élémentaire qu'en formation initiale.

L'objeclif de ces expériences €tant de pouvoir apporier des
¢léments de répcnse aux questions suivantes
- I'enfant réfléehit-il davantage & la logique du probléme ? étant
entendu que la machine le libérerait des difficuliés opéretoires.,
~ les SeéTours du calcul tels que (ordre de grandeur - précision...)

sont-ils effectivenent largement envisagés par les enfants ?

En conclusion :

Ltutilisaotion des machines dans les classes est nouvelle.
Les participants pensent que c'est un probléme imporiant e! auraicnt
souhaité pouvoir consacrer davaniage de séances & {'analyse des pro-

blémes posés.

Pierre TEULF eT Jo&l ERIAND,
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GROUPE A 2

PHYSTQUE EXPERIMENTALE

ET MATHEMATIQUES

Introduction

Un premier tour de table a eu pour but d'essayer de déteminern Les
ohlentations de thavail du groupe, Chacun 4'étant exprimé, Les points Aulvanits
se sont dégageés :

Interaction maths -physique du point de vue démarche et contenu
{comparaison de La dialectique enthe Les deux).

Peut-on faire des maths en parntant d'activités de type éveil. Quel
est L'apport de La physique et quels besoins a La physique des maths ?

Faut-4iL onlepntesrt Les activiids d'évell vers Les maths ?

Thouver des activités a proposer aux malitres pour faire des maths
en dehons des séquences de mathématiques.



lere Partie

P et

A ~ Baposé des différentes eapériences doms l'optique d'illustrer les questions

posées :

. Expénience sur La chafeun. (Mice) Annexe 1.
. Travail sur Le pendule (Paris-Sud) Annexe 2.

. Avec des aimants (Lyon. Bourg) Annexe 3.

Le travail " qui court le plus vite " n'a pu faine £'obfet de commentaires
gaute de temps,

B ~ Les exposés et les discussions qui en ont découlé ont permis de poser les

probleémes suivants,

Le pendule a ét2 introduit pour faire prendre connalssance de ce qu'est
La seconde ; cette prise de consclence &'est faite a £'aide de chhonométres.
Quel est dans ces conditions Le nréle du pendule dans cette expérience ? N'y a
2-4L pas nisque d'une situation du Lype " le serpent qui se mord la queus 7 "

On a pu constater que Les aptitudes a "jouer" avec Les nombres et
certaines reprédentations parailssent différentes a un certain age (quadrillage,
construction de cowrbes point par point, moyenne, estimations, prévisions, efe...).
Parn exemple, Les enfants du cowrs moyen utilisent L'insthument quadriillage pour
constrwirne des courbes point par point et peuvent ainsi heprésenter certains
modéles mathématiqued (par.exemple : proportionnalité). Dans La scolarite
secondaine, celte démanrche n'est pas proposée ; s4 elle est proposée, elle
provoque un phénoméne de hefet, refus conscient ou {nconscient de bricolen.
L'absence de cette démarche semble nuire d La bonne compréhension des
phénomenes. 1L esd done souhaltable que L'école éfémentaire metie L'enfant gace
ad des situations peunettant de pratiquer ced activités. En omettant de
proposer ou d'exploiter ces Adltuations dans une prédiode d'dge déterminie, ne
gaspille-t-on pas une possibilité de développement du potentiel de £'enfant ?

Au cowrs d'activ.itis d'évell sclentifique dans Lesquelles Les maths
Antenviennent, on peut voin des enfants réagir tnhés pavorablement, alors que,
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auw cound de séances de aalhlnaliques plus classiques, ces mémes enfants sont en
difgiculte. Tnvensemeit, Les enfanis qui briiflent particulldrement au cours des
Legons de maths se frowvent parfois bLoqués por une situation conchite, {ntho-
duite par £'intermédios o d aotivitss d'éveil. N'assiste-t-on pas L& a un

henversement de L'échelle des valewts el pourquod ?

On a pu obsevon chez Pes enfands, au cours des expéiiences, un goid

cetain pour " parier U swi Los nésultals sudvants a partirn de ceusx déja

obtenus., Peut-on pailes de gout de La quanidfication 7 de besodin de Lod 7

Dans Les expwideonces déeriles, Pa plupait des observations ou conclusions
des enfants ond 646 Ao adsonides, 1L pewt muivenr que ces Achdmas constituent La

seule " explication " doonee pak Les enfun is.

Le probliie plus géndral du Lien enine conceplualisation et représen-
tation est alons posé pait un des membies du gioupe. Le décalage est certain
et AL y awwdt dangei de. iLinen des conclusions hdtives swe La seule hephésentation

de La comp/dhension qu'v cue Lopgant du phénomene.

Z2eme Partie
P RS S KR SR .

Dans une Aecuiide phase, chacun ayant pris connaissance des programmes
de physique dispensds dos La nenthée 1977 dans Les classes de 6éme, Le ghoupe
s'est penchd sun Res divonses questionsd prioédenmment posées.

al L'utidisudion d'on Anstrument dont Le princdpe de fonctionnement
nisque d'échapper & £'enfond n'est pas d exclure, " La boite notre " doit
hesten avant tout un Livn entie Les divelses phases expérimentales (analyse
el synthese) powwu qu'elle so0dit wtilisée an bon moment. En falt, cela pose
Le probleme du statui des instiuments ed de £'objectif §{x&. 12 semble que L£'on
puldse amener un appaic il dont on Lignone e fonctionnement ; LL est un podnt
de départ, L'objectif d.iuni Pa wmise en evddence d'un va et vient continuel
entre analyse el synthiose, ef de La dialectique enthe waths el physique.

b) En ce qud concerne L' oppoitunditd des activiteés d'évell sclentifique
qui népondent a une dispondbiliié des engants, Le ghoupe 4'est nefusé a prendre
wie option définitive, la question neste donc Lorgement ouverte pour une
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discudsion ullerniowie sons Toutefols quesson Lmporlance en s04L
diminuge.
12 seraldt {nitdnessant, dans £'opiigue de La question posée d'onalysenr,
quand 4£s8 se prdsentend , Les owlils wtllisds porn Les enfants en démarquant

ceux que L'on nisquercii de pendie,

Quelques exennles ont 848 dennds  quadniitloges, constuction de
couwthe podnt part poiit, espill siotisiique, caloul de moyenne pat compensation. ..

Une éitude systématique seiall Lulénessante.,

¢) On a pu scavques, an cows d'activiles selenddfiques, que £La Lol
mathématique atiine beaveoup Les enfants. PRus qu'ils ne cherchent a Le véadfien,

L8 prevodlent un nodéle wathimatique pour quanitigien Les rdsultats de Leurs

expériences el sont svuvend choqués Lohsque celul-od ne " fonetionne " pas
pargaitement, Pouwr Lo plipsiofon Le chodx d'un modéle mathématique nécessite

certaines approximatinns of Plonfant ne semble pas Ltoujours pret a envisager
ou a utdilisen digfenes:is modeles powe une meme expérience, 1L a aussi du mal
a substituer un authe vo:dote & un woddle qud ne convient pas. Dans Le cas du

pendule, Les enfants iechenchalent we proportionnalide et on a pu Les voir
heprendre avee s0.4n foiies Loh expéiiences car Lo modele prévu s'avérall
Anadapts, Esi-ce done 27 ane alidiude natwreddle de L'enfant de recherchenr un
modele wmathémalique povi Lo syathése de Lews Lhravaux ou bien n'est-ce pas
plutit, comme L'envisageciend certains membres du groupe, wie mise en helation
du phénoméne avec wi cesiinin véeu ol L' enfant calquerald une rEalite suwrt une

authe précédemment ass(mifoe ?

d) Swt Le probléme " conceptualisotion = représentation " VO

Llannexe n’ 4 qui pose ro paoblLime de mandidhe plus sysiématique.

Conclusion
Les diverses discusslons ond pends de hdpondie & un cerdain nombre
de quesitions, 1L est certain que tout n'a pas 848 dit sur Les activités

vhysieo-mathématiques. 1L heste a4 pratiquer encore beaucoup d'expéniences dans
Lo cadhe esquissé,
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ah st ug compleready des activitds conduites dans une clagse de CE 2 au cours da

52 do ca travell, fes enfants ont ew V'occaston d'utiliser quelgues outils ou mdthodes me-

Gk *g}“é: gvine déling un cotdre préchy |

‘iﬂwz an ¢'instruments de mesure (Juuble décimétre, balance) ;
w d'vne mashre avac plusieurs unités (cm, mm) ;
annd do @efinition d'uane amesuren pour fa «puissance d'ua aimants

penent d'objsts

pnts ol 648 wmotivés pas des travaux de leurs correspondants. Ceux<i avaignt eug-mémass
56 un eeriain nombee de sdouences sut le magnétivne, portant notamment sur Vintensitd el

5 425 forces mapndhguey

3, ,(’ai!%m mﬁ&mm ¥e resuImel ning ¢
n €83 denenis jg)!e_zs-s apuitsaniss gue J'auires.
nb pauddl aghe 4 troveds o9t maténan ?

3 hypatndns, é’amu Ses csllecziwmum. deux séquences redennent particulléreraeant




- 25
FLIELLE DE DEUX AIMANTS

b

aiments, les enfants se voyaient offert la possibilité de ies

% autize L'expérience réelisée dang chaque RrOUPE, CORSidLnig

1gis simzam, Y‘Jf“ s airnant pris comme référepce (dans lo groupe). Toluit éiait

nh chgriot o setion mutuetle des amants pouvant done s¢ traduife par un
§ @y sharist deng vn sens ob dans V'aultre.

Aimant testé

un premier probléme aux enfants : comment indlquer sug
g de chacun de ses poles ?

aell dong, iy chague pdle, 1s Jettre A ou R selon le résultat de Pexpésiencs.

aogdte 4:3.; 7 w?r any eafenty «larbitrares de ce codage. En effet, suivant 1o pusition
SGEY 2 rdpubtat ess inversé.

i é@uﬁa elmanis zqs@iéa, les différents groupes ont découvert des anomelies dans louy

& vn ngsvesy probiénie | la traveid dun groups n'était pas toujoun

} BONIE 3 décwdé de v'en réfdrer & un seul aimont do vdférence,
2 oiases, plaod sus ko vhtroprojecteur 8 la vue de tous. L'expdrionce & done repris
ie bass, of tous lea eimanis ont ¢(¢ & nouveeu fesids puis codéa.

&7

enfants ont foit agic les aimants tesids bss uns eur leg autres, fo ant
i identiguernent e repoussent alor qus lss phles codds diffdremmens

H »
=

Loomcsnassmpbeairoiessarezs

A PPN )

© B

Bns

s o L Y

rwwumm

[LYrp——

,,a:;: ndse un classement & pastly d'un celtéro bisn précis (stnd de
Is ot Qi rdalisd aves un Alément des mifdronce cioly librement
é’éan véeeseaire ot qus ls bilan fingl tredlt par un schémes, WP
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SANGES D'UN AIMANTY

tion d'slmants selon leur wactivitds magnétique 7

nl unaginé des expénences permettant de tester la force
cpuissaint» €tart capable d'sttiver le plug de choss, ossible, ou
s Clest wnsi gue trols types d'enpérience ont 6t¢ proposds, puis

4itls ©

simant & un Mml iméiatlique & party de laquelle 3 ¢ 2 attraction :

B g < .

3 bs L g

mtion de ln végle praduée, povs avoir le plus de précision possible,

plus possible de clous gque t'on pleera ensuite,

wsible de trombonnes placds bout & bout.

ltmn’miés’,. pépartis en 4 groupes, chagque groupe devant
é €iats dtaent ensuite portés sur des dablesux pré<dtablis .

3 4

. 3 4
i

k 2 3 4

¢ oo Bhmants du emoirs puitesnts au aplue puissanty pous chegus

permetiedl, pour checune des expdriences, un 23521 do rangement
» ay aplus puissants (aves un grand nombre d'ex-aequo pour
rents différents nuvant les exodriences, d'od de nouvelles questions
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*Plus que Pacquisition de notions physiques, par adleurs difficiles, ¢'c.t 'utilisation des instruments
de meaire qui prédomine dans cette activité. Dans les expériences 2 et b, la conclusyon ne pouvait
se faire gqu'eprds une utitisation correcte du Jouble-déaimétre et de la bilrnce (ce ¢ur 2 amené le
maitss 4 faire de nombrenses mises ay pont)

Dauvtrs pase, le rangerment des aimants imphquait de la pact des enfants une lecture «Utentive d'une
icollection baportante de wésultats.

CONCLAUSION

Lrapport de Poutil mathématique est fondamenlal dans cetée activité, dont la déman he est restée
fidele A cells d'une activitd 4%veil Les enfants y ont appns & mettre av point des expénences et

f les réaliger aves rigucur, notagunent dans les phases de mesuge. Lutibsation dinstiuments trouve

izt uoe plase prépondédrante. 5i I'upport de notions physiques est resté faible, les objectifs méthodo-
loginues ont 86 targernent développés et nous avons vu I'out mathématique servir 1out naturellement

Penfant dans In sfalisntion de ses expénences
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Mo: Boit un cube. Cuelle représentation en donner ? MN'importe laquelle peute
elle valoir par deld les diver:s objactifls on'on cherche & atteindre ? Tel est le pro—
nleme gue nous voudrions ici seulever,

Souvent, en effet, @ vis les classes; n'apparait jamuis au tableau qu'une coule
ceprésentation du cube. Cette représenlation esl la suivante (Gube en "perspective cava-

Liere!'), P
Jl iJ (1)

Les maltres utiliveni cetlie roprésentation non sculement quand il s'agit
dfabocder Tes guestions de odow irie relatives au cube, waais encorve lorsgue 1fobjet-
cube cst ubilisd an cours de aonipgniabions, par excaple dans des Logon sur la numération,
] faoaoen tableaw du type sulvant

&

sont bien entendu aussi cetto aéme représentalion dans

gqui conduisent & une

base trois

A fortiori,

i

des legons d CULdULULO non malhdmntigue.

r

one penser de lLiuiiiianiion de cette scule représcntation du oube 7

NANXNXI KA,

PATTON RIBLLI POSLTBLY de "1'OBIEI-CUBL",

Pour sclpircir lianciyse, i) faut tout dfabord rvemarquer dans la pluralité
des représentations du cube qu’on peub donner, une différence notable de Btatut entre
siles, D'une part 11 y a des sopvdsontations qu'on peut appeler réelles poscibles ae
Liobjet, Co sont des veprésenisiionn de L'objet-cube, tel ¢uiil peut sc donner & la
percention visunelle (on encorc ius photographies aque 1'on povt obtenir de 1'objet-cube
en Lo plagant dansg différontes positions par rapport a i'ohjovuJi) Les représentaiions
suivantes gqui ne sont pab oxhavsiives en Bonv ¢

(2) % (3) l(/‘) _ E@ (5) con

i

il

On wammrquars, on pagsanh que 1o représentation (1) n'en o8t pas unoe. Jamaln
o ne gaunrait volr un oube voanac lo montre la représentation (1), fﬁmmﬁ » Bssnyez, vous

N S
verven |

Diavtre part, 1)l y o des représentations qu'on peut appeler des représontas
ol les du oubs, Eilen ont pour but de mettre en évidunce un oertain nombre
e liobjet, CGa sont dono des reprdsentations “intelleotualisies" et non

Hlong aono
o propr
das représeontations "wréalletest.

Gus veprésentations Tintelleotualistes" ont pour but, moine de visualiser
¥poser un certoln nombre de oarastidéristiques ou dlattribute de'sor!' cone
bovt de mBme gutil peut oxister plueieurs reopréacntations
iater plusienrs représent-tions concoptuclles du

4 oy M -
Al pEig G

Lhobjat gus dle
11 ve dono de mold

viihan e 1labjetecube
salton lead p?hpiié ,{'M1an017”” on veut slsitaoner dans 1idtude du oonoept.

G ponrralt par o

mele potere que les représentations du type (1) ou du type
girivand Loda voisin '

essenticllement euclidioennes (ayamt pour but de

/

vrincipalement cuclidiennes) alors cue des représen-
WCI (/) sont cesentiellement topologigues (ayant

e Eaue v C
Attt os on evidencs des propricél
bationu telles que cellexol

povy but de mebire ov évidenco proovriéhdn principaloement topologiques)@
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On saisilt dés lors & guels inconvénionts 1'utilisation unigue de la représen-
tation (1) peut conduire.

i o= Klle entraine chez 1l'eniuut ¢l souvent chez 1'adulto une assimilation des représens
totvions conceptoelles el des v rodsentations réelles possibles de )'objet.

Ko posant & bon nombroe do - Tires la question de savoir si la représentation (1)
pouvait Gtre vuo, 1) nec nous o 4 part surnrenant de constater gue pour la plupart

la ré it nafvesont aiiicsapive,

2onng 6z

En dfautbres termes ot a vo ouioace niveaun cette confusion abouiit a confondre deux
bypes dlobjectifs ¢ cong wii o i 4 la pédagopie du dessin (comment représenter le cube
tel quiil pent nous apparsiire 7 Comaent réciproquement imaginer la position de l'objet

an Voo deosn reprégentation) ob s abibonant A la pédagogie des mathématiques (comment

representor au micux les pron. i

Cependani, &1 1o confusior cafre cun doux objectifs dst fréquente, i)l ne nous scmble
pas qu'ila solent ndocosaicered ooposds, 2
Pav evenple Lo coprésent . coivante L {

\‘

-J pourrait . re considérée d'aprés la

e

terminologic utilisde précdde .. o o la Fois conme une représentation "réaliste et
e cdaatiste du cube,

comme unc copréscntation iy
Cetbe roprésentation, corsc ta cepeésentation (5) pourraient dans bien des cas

nLation (1)“

2‘(‘:(!'1}1].’;},(331‘ f)t‘!-a,.ll,1,11’,1,54(31.1,»(% nl: oo

fne Lo poradoxs - fand gue quels que soit le bype de propriétés que

g cn Gvidence - uiilise la mdme repréwentaiion conceptuclle.

Ainsiy bon noawbre do maite -, warqués par une tradition attachée & l'unique ropré
sentation (1) niarrivent cont pas & comprendre quion puiﬁse, ne serait=cc que
t(nLOI, dans une ]0904 uj\nt poviv hut e pepérage de propriétés topologiques, une
roprésontasion jpate & cos sbhjestifo, Pour eux, la représentation (1) a'impose telle-

ment oomme LA reprdésentation du cevhe gn'ils ont du wal & penser touts a la fois qu'élle

niest pas uno rveprésentation oi tortive possible ot qu'elle permet surtout dlinsister

s0r des propridtd

2~ Blle engr
Lton veut moetty

[»)

enc lidiennay,
X
A 4
De de qui précada ace ponvons oonclure dsux ¢hoses i

AN

T - Tl OOHV)OHU da bOUJOUJH poonder yavde dans la pcdag0p10 des mathématiques A ne_pas
) veprésontation i lectua 18tb (ou si l'on

Le A
y o3t

*:] 1o "’.‘-4 wola

(70‘1\ [

I -_‘.‘:-’__!

M donnant vnn ropréoantsiion mathématique du cubB8 on no doit dono Jamaie pordye de
vue qufil nae slagit pas 1o ¢ hine repfésontation dg 1iobjst-cubs et réoiproguement.
Les mathématiques ne sont pus dn dossin mBme si parfois ce dernioer sert & guidér
Trintwitlon ¢t la rechorche «othCmabigue. '

& = Il ‘onvicnt 6ua1oment Lo wallvrv gque a nu pa& uhv115hv des facon vxelusive ung

! Jls d ' il conviendra d'tiliser
muu;ouvs wing L)prebunr,wjv=A. lellu dn cube qu1 Boit adaptée su type de pro=
pridtde sur lesqualles on vondra insister. A fortiori, on évitarn dfutiliser une
raprésentation oonoeptue)lu An cube dang tous les exerdd y n'est pae
ghaolument ndcessalre

Jean-0laude ROSA

“Jean=Piorre VILLAIN
P, & WACON

caractéristiques du cvbe auxquelles on s'est ajtaché ?)
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GROUPE  A3:

MATH - EVEIL

Animateurs : Roger CREPIN
Roland CHARNAY

Le groupe a travailli dans thodis directions

- Réflexions générales sun La Liaison Maht-Evedll (au niveaw des
demarches et au niveau de £'utilisation de L'outil mathématique).
et sut Les problémes posésd por La formation des wmaithes dans

ce domadine.
- L' Anterndds ciplinanite vue d thavers Les textes ofgiclels -

- Quelques exemples d'actlivités, notamment & propos du Ltemps el
de fa vifesse

1 - Réflexions générales sur la 1iaison Math-Eveil.

11 ~ Les d8marches

- Le probléme essentiel hésdde dans La difficulls de mettre en place
wne pédagoglie globale :
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. en mathémaiiques, L'accent est Le plus souvent mis sun £ acqui-
sddion de. connaissances

. oen évedll, on prividiégie Les obfectifs mithodologiques.

o AL nous paralt souhaiiable que L£'enselgnement des mathimatiques
(dans ces objectifs et dans La wise en veuvre pédagogique)
prenne en comple d'autresoobjectids que ceux qud 4'expriment
en tLeame de confenus - Certlains wmalties thavaillent défa dans
ce sens (certains d'entre eux falsant référence a La Pédagogie
Freinet) .

- Thods Zypes de démarches oni €18 voqués
o Llactivize est d'abord mathématique et se Luansforme en activiti

d'éveil, par exenmple d'onrdre esthétique (pavages, tissages,

o 2lacltivite est d'abond d'éveil et débouche sui une activité
proprement mathématique (par exemple, on part de £'étude
de 2'allongement du hessort en fonciion des masses suspendues
pour L'étude de La LinBanité).

v L' activite mathématique et L'activité d'éveil sont en
indesaction constante, Les mathématiques (ntervenant
essentielleoment cotme outil {cf compiles-rendus sur fa notdon
de uvitesse).

A cet Egand, a é48 mise en cause La fausse intendisclplinanité, phitexie
a faire des mathimatiques. '

12 ~ Le décloisonnement

Aggirumons tout d'abord qu'il n'y a pas inconpatibilile entre déclolson-
nement et appro fondissement des disciplines. L'expérience E,S.E. (Enselgnement
Sclentifique Expérimental) en classe de 6ewe ol Séeme a perunis de Le constaten,
Ll est neghettable que £'expéiience n'all pas pu continuer poun permetthe de
mieux vallider cette affirunation.

A L'6cole Blementaoine Les mathématiques intervlennent d'une part comie

naiione spdoedflque. od d'aninie pornt comie " owtdl " . SO Ze décfolisonnement est




bénégique, rechercher 4 towt phidn L' inderdiscdplinonids esl une emiewi. Cependant
Lo décloisonnenment, peul foaiie découviin ' undite des discipbines sedendd fques
Lowt en agflunant La spboelficiid de chacune,

Le déclolsonnenent peul Lnlervenin i Hwds niveaux :

auv. naivean du

condents : pok exemple, des Lhémes comme L'adn se
Ligdltond en chimie ansse blen qu'en biologde, de wmime Les

olionida leotilques ‘el

de support 43 612 Atude

! "

phystque =t d wne étwude mothidmatiquz" quant au cube, on Le
refioive e Shoavauy manuels Sducadiigs, on dessin el en
e thématique.

au wiveny de La wéthode : pan cxenple, Lo méthode de séparation des

des vaiinbles esi La mdme en mathdmatique el en biologle,
8148 8 aget de nechenchen U ingluence de £'enviionnenent Aui
L crwissance dos wlontes (hunidite, chaleun, Lwnwisre, ...)
en Lravaux manvels powt Lous Les problémes de consthuctions,
en Aolences huwnaines el exacles powt Loul ce qui concesne Le
Teiws (succession des dnstants, dwiée), On rethouve Les mames
demaiches d'analyse et synthese qui préservent Lo Spdedgi-

L8 de chaque discipline,

au wivean du concept +  par exeiple, La propordionnalté el Le

Lewps (pérlLodiclde el nyihme),

12 semble qu'il y aitl wie phoghession de ces thols Lypes d'intendis-
cAplinariie en fonction de £ige des enfants. lLe derndes nicessitant un dge
plus avancd, vexs 11 ou 12 ans pewt-dine. la démarche scientifique donne wie
certaine undité dans L'approche de mallbres appareiinent digférentes telles que.
mathématique, sclences physiques el chimiques, blologie, travaux mapuels educatifs,

arils plasitiques, educaiion physique et sportive,

18 = Place et rble de l'owtil mati dans 1 inierdiseiplinarité

Nous heavoyons Lol @ L'étude de Victon Hosit pubfide dans Le n® 14
du BuZletin de Liaison du Cyele ELeémentaire ielatif aux aciiviids d'dvedll &

orlentation scdentifique dans £o cycle BLémentaisre (T.NR.P.)
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Dans une premidie pardde, LU diveloppe La place des mathdmatiques dans

Les difgerentes phases que comporte un exelicloe selentiflque :

= A couns de La piiiode de malviation {opproche globale conduisant
a La formubation du probleme) " L'activité fonctionnelle de 1'enfont s'appuie
constamment sur des dorndes mudriquas ou géCHATLITguUes DOUT arviver & uwie
efficactté technique .

1

- Dans La phose d'analyse (adsolution du probléme), ! 1'investigation

comprend trés sowent en bhiologile comme en physique une approche qualitative "
{{mpordance des cadnes fogleo-mathematiques : classement, rangement, essals
de déduction) et " wne étude quantitative "{uwlilisation de nombres, d'opdrateuns,

de. La proportionnelité, ...)

~ Dans La phase de sthuctwmtion (intéghation a L'ensemble du connu,
confrontation avee différenies sowrces d'information) Les mémes outids
mathématiques sont utilisés el " de plus les représentations symboliques (logi~

s autordgulés) sont indispensables ",

o~

grammes, organigrammes, cycle

Dans cetie mome partie, 2'awteuwr souligne que Le nouvel ensedgnement des
mathématiques fait mieux appwaiiie Lo caracione insthumental de La discipline

pai happort & La pensie sclenilfique,

Dans Lo Aeconde parntie, sont abordées Les diflcultds de 2'emplod des
mathématiques au cowrs do L'.indtiation sclentifique, difficulits qu'on peut

henecontren 4 quaflte niveaux :

Le clotsonnement disciplinaire rend difficrle :

- fa phise de conscelence du support mathématique impliciie nequdis

par La démaiche selenidfique.,

<

- Le nepérage des véiaiiebles canses des difficuldés de L'engant a

mathematiser une Adinaiion.

L'outil mathématique nécescaire n'u poe ét3 wequis @

- Aon apprentissage esid possible en mathémalique

- son apprentissage antiolpd bowlevesserall toute La Logique de fa

prOgIessACn on mthimatiques. (DPocuges dans Lo suite de La progression) .
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L'outil mathématique a été rencontré et évalué en mothématique

- AL est disponible (néinvestissable)

- AL n'est pas disponible

La mathématisaiton se substitue a4 l'eaplication scilentifique

-~

- e modele mathimatique dolt pouvoir étre congronte a
L'expénience et peumetine de faine des privisiond exactes pour

un probleme donné.,

Engin, dans La derniere partie, L est souligné que " 1'étude des
rapports entre mathématiques et activitds d'éveil sctentifiques peut se faire
a deur niveaux " :

- on peut se placern dans Le cadre du tiers temps, des proghammes
et horaines de mathémaiiques teds qu'ils sont definis par Les textes actuels
et nechercher une melllewre coordination des diseiplined.....

- on peut se placer dans Le cadne d'une pédagogie sur objectigs et
hechercher Les conditions Les plus §avorables a La rdalisation des objectifs
des mathématiques et de P'inditiation sclentifique. ..

Powt {LLusten Lo deuxieme niveaw, citons thols breds extraits du
développement :

- la construction des concepts mathématiques ou sctentifiques exige
wie activité itnvestigatrice effective (tdtonnement, commumrcation

entre enfants).

~ les activitds d'éveil sont l'occasion de poursuivre l'apprentissage,
por d'autres voies, par la comparatson de la situation concréte d la

sttuation de référence analysée en mathématiques.

- L'application <mplicite des mathématiques 4 des exercices
sctentifiques avont. que les concepts ne soient explicités est
non seulement nécessaire, mats elle peut étre utile car elle, fournit

des occasions privilégiées pour connattre les représentations des

enfants,
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N.B. t Cecd ne constitue qu'un ndsumé (donc pargois une caicature !) d'un texte
que nous avons fugé Lmportant pour ceux qui se préoccupent de La Lialson
" Math-Evell ",

14 - Au niveay de la formation des maftres :

Quelques condtats :

~ Llinstituteun est polyvalent, mals clolsonne souvent son enselgnement

- L'idée qu'.ll se fait des maths est qu'il &'agit d'un ensemble de
hesultats ; et au niveau de. son endeignement qu'il &'agdlt de doten
Llenfant d'un certain nombre d'acquis techniques (chagque Legon devant
se teminen par un rBsulitat contrdlable :

(formule, ...). Ceed conduisant & refuser de réinvestirn des
mathématiques dans d'authes activités,

Quelques questions et suggestionsd :

- La fonmation prépare-zt-elle L'instituteur a L'interdisciplinanite ?

- Lo travall en commun de plusiewrs P.E.N. ne heste-z-il pas L'excep-
tion ?

- Ne serait-iL pas souhaitable de mettre Les nommoliens eux-mémes en
sdituation d'interdisciplinanite ?

- Ne pournnait-on disposern d'un dventail d'expériences de classes

pemmetiant de montrer ce que £'on peut faire afin de susciter L'envie
powt Les malthes de réaliser eux-mémes d'authes activités ?

2 - L'interdisciplinarité a travers les textes officiels

Une Lecture aftentive des nouveaux proghammes d'éveil au Cycle Prépa-
natoine  (AM. du 18-3-1977 - B.0. n° 12) nous a permis de distinguen des &Léments
dpledfiques a La discipline et des éLéments interdisciplinaires avec une forte
phésence de mathématique.

Le programme de mathématique use de beaucoup de mots, L'enseignement
ne se ndduina pas a L' enseignement d'un vocabulaire spéceigique quid voile La



comphiéhension du concept 84 L'interdisciplinarnitsd joue son néle. En particulieh,
elle permettra de hetirner de Lo Linanité dans Le déroulement du proghamme et elle
Laissena des possibilités de choix en fonction du tempérament et de La compétence
de chacun, en favorisant aindd un appul de £'enseignement dans Le domaine od Le
malthe est Le plus sin.

Ci-dessous, une premiéhe approche du texte cit? ci-dessus dans L£'esprit
indiqué., Nous n'avons pas eu Le temps d'8tudien tout Le texte, voicd nos premidnres
hemarques indiquées en face des paraghaphes : 1 pour interdisciplinarnite avec
gonte présence de mathématique et S pour Les ELiments plus Spécd fiques.

Les exercices corporels (éducation physique et sportive) et les activités
d'éverl visent essentiellement; tout au lon de la scolarité primaire, d ass
assurer le développement harmonieux des composantes corporelles, affectives,

E intellectuelles de la personnalité de l'enfant en vue de la conquéte d'une
relative autonomie et de 1'appréhension réfléchie du monde qui 1'entoure.
En méme temps, ces derniéres font accedder 4 des connaissances, plus notion-
nelles et opératoires qu'encyclopédiques, et & des savoir-faire qui inté-

grent ces connaissances et les accomplissent dans 1'action.

Cet ensemble d'exercices et d'activités a, tout spécilalement au cycle
préparatoire, wn réle important en ce qui concerme les apprentissages
instrumentaux (frangais, mathématiques). D'wne part, il favorise 1'élabora-
tion des possibilités psychologiques qui conditionnent l'efficacité et la

qualité de ces apprentissages. D'autre part, il crée les situations, suscite

0y

les motivatione (besotn de e'exprimer, de commmiquer, de mettre en relation,
de mesurer, de calculer, etec.) et fournit les matériaux 4 partir et 4 l'aide
desquels devratent s'organiser les activités spécifiques que requiérent

ces opprentissages. Enfin, t1 offre de nombreuses occasions d'exploiter

et de réinvestir les acquisitions instrumentales aufur et d mesure de leur

réalisation, ce qui contribue d la consolidation de ces acquisitions et a

L'enrichissement de lewur portée opératoire.

-~
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OBJECTIFS

1. OBJECTIFS GENERAUX

Ces objectifs sont communs d l'ensemble des domaines d'activités (y compris
d'aillewrs ceux qui concernent les apprentissages instrumentaux), lesquels doivent

contribuer, de fagon convergente et complémentaire 4 les attetndre.

Les capacités qu'on cherchera d développer chez l'enfant par la pratique
des exercices corporels et des activités d'éveil, constituent des objectifs d
moyen terme, pour la totaliié de la scolarité primaire. Au cycle préparatoire, ces
capacités ne pewvent encore se traduire, par référence d ces objectifs, que par
des conduites et des démarches qui, dans des situations et des circonstances adaptées
aux possibilités correspondont au dévelopgement de l'enfant, témoignent de compétences
davantage en devenir que déjd caractérisées, d'amorces de savoir—faire et de

savoir,

C'est dans ces perspectives qu'tl convient de considérer les propositions
sutvantes dont les éléments sont distingués powr la commodité de la présentation,
mats dont il convient de ne jamais perdre de vue qu'ils sont, en réalité, trés

étroitement dépendants les wns des autres,
a) Compétences d'ordre corporel et psycho-moteur

-~ Ajuster ses propres déplacements, ses gestes (de préhension, de
mantpulation d'objets divers) aux circonstaices : donndes spatiales, succession ordon-—

née des actions, nature des objets, résultats visés, ete.

- Uttliser de fagon efficace et fonctionnelle différents outils ou instru-
ments pour éerire ou tracer, pour agir (modifier la forme, couper, assembler, ete.)
sur divers matériawx, ete., voire certainsa appareils (de photographie, magnétophone,

projecteur, etec.).
b) Sensibilité et équilibre affectif

- Etre sensible d la charge affective d'wne situation, d'un spectacle, d'un
message (de quelque mode d'expression que ce soit), de ses relations avec les autres

(individuelles et/ou collectives).
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- Dominer les mantifestations de certaines pulstons émotionnelles (colére,

peur, chagrin, joie) et cependmt exprimer émotions et sentiments de diverses fagons.

= Powvoir s'affranchir d'wne relative dépendance affective (4 l'égard d'une
personne privildgiée, ou du groupe) et manifester ses propres réactions, faire preuve

d'agsurance et d'initiative, voire de créativitéd, dans ses comportements.

¢) Socialisation

- Tenir compte des autres.

~ Commmiquer avec autrui ; savoir l'écouter, le comprendre, prendre ses
points de vue en considération, et, inversement, 8'exprimer et s'assurer qu'on

8'est fait comprendre (aspects techmiques des différents modes de communication et

réasonances affectives des relations impliquéed) .,

~ Respecter les diverses consignes et régles dont la nécessité est reconnue

pour la vie en commm, pour l'efficacité d'wne activité collective.

- Participer d wie telle aotivité collective (Jeuxr ou réalisations diverses)
en 8'intégrant d wn groupe ou we équipe, et en y assurant son rdle (esprit de
collaboration, sens de la solidarité et de la responsabilité).

- Découwvrir ou pressentir la dimension ou la signification sociales de
E multiples réalités de 1'envirommement : vie familiale, habitat, activités économiques

diverses (métiers, commmicationg et transports, commerce, loisirs, ete.).

d) Compétences d'ordre méthodologique
f ~ Organiser les moyens dont on dispose et programmer ses démarches en

E fonetion de 1'activité engagée.

- Trier, classer, ordonner, organiser des données (objets divers, modes

d'actions, documents informations, ete.).

~ Rpchercher, critiquer, eaxploiter les éléments d'wne documentation, les

5 apports de diverses sources d'information.

g F ~ Savoir observer : délimiter l'objet ou le champ de 1'observationm,

procéder de fagbn méthodique ; expliciter les questions en fonction desquelles
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Ls lorgonigsent les dBmarches.

g r ~ Déeceler et interpréter des indices ; comparer, mesurer, contrdler ou
confronter les congtatations ; exprimer ou représenter les résultats.

B - Découvrlemdwzs wie situation les problémes qu'elle pose, les démarches

E_ qu'elle appelle, les occosions qu'elle offre d'investir dee acquisitione précédentes,

par simtlitude ou dgns des perspectives nouvelles.
L.
e) Possibilités mentales et &quipement notionnel ou conceptuel

B - Distinguer dee éléments (analyse), établir des relations, organiser en
E fonction de ces relations les domndes d'wie perception, les composantes d'wne

situation ou de la description ou de la représentation qu’'on en propose (synthése).

-
~ Accéder d la notion d'indice, de sigme, de symbole, élaborer et utiliser

H wn code.

Lo

-
- Mattriser (d wn degré d'élaboration encore modeste) les grands cadres de

E la pensée, notamment différents aspects de notions telles celles d'espace, de
temps, de vie, de relation causale, ainai que différents concepts associés d ces

notions.

frorms

- Aequérir et organieer (au niveau d'appréhension et de compréhension corres-
pondant aux possibilités de l'enfant) les éléments de connaissances par lesquels ces

notions et concepts d la fois 8'élaborent et constituent les cadres de 1l'assimilation

de ces eonnaissances.

.2, OBJECTIFS SPECIFIQUES
- AUX DIFFERENTS DOMAINES D'ACTIVITES

Quatre domaines d'activités sont proposés ct-dessous. Méme s'ils contribuent
ensemble d la réalisation d'objectife commms, chacun de ces domaines a aussi ses
objectifs spéoifiques, tmpliquant des situations et dee dbmarches qui leur sont
caractéristiques, liées d la natuve des activités qu'ils comportent, aur matériaux
avec lesquels ils opérent, aux compétences particulidres qu'ils se proposent de
promouvoir (4 bréve échéance et d plus long terme), aur ewigences méthodologiquee qui

leur sont propres. On pourra ainsi distinguer les types suivants :
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a) Jeux et exercices corporels

- Prise de conscience et matltrise du corps, appropriation du schéma
g corporel, coordinations psycho-motrices, ojustement mieux assuré des gestes, des

lmOw)emen ts, affinement des diseriminations perceptives.

- Mais qussgi

Perception et intégration de la notion d'espace tmmédiat (positions relatives ;

déplacements et ttindraires) et de la notion de temps personnel (enchatnement des

fi

moyvements, exercicees de rythme) ;

[Cam‘,m'bution d 1l'élaboration de concepts relatifs a la notion de vie (en liaison avec

wie connaissance améliorée de son propre corps), ou d'ordre phystieco-technologique

(eapérience des mouvements, de 1'effort musculaire) ;

—
Adaptation et intdgration au growpe (socialisation par les jeux collectifs).

b) Activités manuelles

~ Habileté manuelle (motricité plus fine et précision des gestes requises

2
E par la manipulation de divers matériauxz, la réalisation d'assemblages et agencements

variés, le maniement de différente outils).

- Mats ausgtl !

Eveill esthétique et eréativité ;

Socialisation (wéalisations en coopération) ;

Développement de compétences d'ordre méthodologique (organisation des démarches, tri

i
et chotx des matériaux, observation, mesure, initiation au schéma, ete.) ;

Support de démarches intellectuelles (analyse, mise en relation " intelligence

coneréte ") ;

Construction de la notion d'espace (réalisations en troie dimensions, assemblages,
§ encastrements, ete.) et de celle de temps (succession ordonnde des actions, durée des

étapes de réaltsation) ;
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g | Support pour des tnvestigations d'ordre technologique (propriétés dee matériaux,

P lutilisation des outils, fabrication et fonetionnement de montages divers).
c) Activités d'ordre esthétique

« Inttiation aux données spéerlfiques des domaines considérés sur les plans

bant des diseriminations sensorielles (les formes et les couleurs ; les sons) et

des coordinations (siiveté des gestes graphiques, coordinations auditivo-vocales),

quz de 1'épanouissement des possibilités d'expression comme des pouvoirs de création.

-~ Mais aussi :

Développement de la sensibilité ;

Owverture au monde de 1l'imaginaire ;

Soctalisation (réalisations collectives ; sensibilisation aux aspects culturels de

| L' environnement)

| Construction de la notion d'espace (roganisation des perceptione visugclles, localisation

t
1 ldes perceptions auditives) et de celle de temps (les rythmes).
d) Démarches d'investigation de 1'environnement

- D'wne fapon générale, développement de compétences d'ordre méthodologique
(avec 1'amorce de différenciatione plus spéeilfiques en fonctions des domaines) ; orga-
nisation des démarches, quéte, tri, classement, critique, exploitation de documents

et d'informations ; conduite d'observations (voire amorce de démarches expérimentales) ;

conporaison et mesure ; divers modes de représentation (schémas, graphiques, tableaux,

notatione codbes, ete.).

- Domaine d'ordre physico-technologique :

i
Relations spatiales A signification fonctionnelle (assemblages ; mouvements :

tronalations l[indailres, rotations) ;

Construetion de la notion de tempe : succession et simultanéité ; dvaluation de durée

et notion de vitesse ;

oy rApproahe de concepts plus spéeifiques : propriétés physiques de matériaux (consistance,

durveid, masse) : états de la matiére et transformations ; effets de la chaleur et
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notron de température ; notion de force et d'énergie (effort musculaire, jouets a

ressort, ete.).

~ Domaine d'ordre biologique :

Ralnitong spatiales lides awx déplacements d'antmaux, aux phénoménes de croissance ;

Cons truction de la notion de temps : rythme des phénoménes de crovssance (son propre

corps, les élevages, les cultures), notion de cycle (des saitsons, d'wie espéce) ;

Approche dc concepts liés d la vie ! notion de fonetion (nutrition, relation,
vil oy relations entve vrgane et fonction (approche de la notion de causalité)

exzeiples simples de relations d'ordre écologique.

- Domaines des sciences sociales et humaines :
Approche de la dimension géographique de la notion d'espace ; itinéraires dans le
village, le quartier, les environs et leur représentation schématique ; les diatances ;
Approche de concepts 4 signification géographique ; éléments du paysage ; exemples
simples de réalités de la vie économique ;

Approche de la dimension historique de la notion de temps : les rythmes de la vie
quotidienne ; les rythmes et les cycles de diverses mantifestations de la vie personnelle

familiale, soctale et les repéres sociaux du temps (horloge, calendrier) ; des

témoignoges du passé récent.

EXEMPLES DE TYPES D'ACTIVITES

Il convient d'insister sur le caractére souvent global des sollicitations
nk odea projets qui motivent les activités des divers domaines considérés, sur les
aspeects ocormums, compldmentaires ou convergente des objectifs éducatifs qui leur
sont assignés comme de bon nombre des démarches auxquelles elles donnent lieu ,
et sur les multiples interférences qui doivent s'établir enire les activités de
domaines différents ainst qu'entre ces derniéres et celles relevant des apprentissages

instrumentavxr (langue, mathématiques) .

E)
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Chacun de ces domaines présente néanmoins des traits caractéristiques qui
Lut sont propres et domt le maitre dott tenir compte dans la fagon de concevoir et de
conduire les activitéds corvespondmtes., C'est par référence d la spéeificité qut
s'amorce ainst au cyecle préparatoire, et en reprenont les distinctions précédemment
adoptées o propos des " objectifs spéeifiques ", que sont présentées les suggestions
CLaprés,

Il s'agit bien de suggestions, visant d ortenter la réflexion des maltres
sur 1'esprit et les intentions selon lesquels pratiquer ces activités, et proposant
a cet effet we gamme d'exemples correspondant auxr différents domaines. Ces ewemples
ne sonl Jdovnés qu'd titre indicatif et ils ne constituent wie liste ni exhaustive,

ni impérative.

Il va de sot en outre que, par référence aux présentes suggestions, les
activités sont d choisir compte tenu des donndes locales, d concevoi®¥ et d pratiquer

en fonelion dezs possibilités correspondant au niveau de développement des enfants.

A} JEUX ET EXERCICES CORPORELS

On ne saurait trop souligner l'importance de ce domaine d'activités, appelé
a contribuer au développement harmonieux et d la maftrise de plus en plus siire du
corps, facteur de santé, de confort physique et d'équilibre psychique, instrument de
médiation obligé de tous les rapports avec le monde extérieur, élément déterminant

dz la eroissance mentale.

A ce niveau de la scolarité, il doit s'agir essentiellement de jeux : jeux
spontanés, jeur induits par diverses givrconstances de la vie de la classe ou d'autres
activitds scolaires, ou jeuxr proposés par le matire ; jeux dont les péripéties sont
d inventer par les éléves au fur et d mesure de lewr déroulement ou jeur avec des
regles simples, celleswgil étant élaborées par les éldves, bLransmises par la tradition

ow imposées par le mattre.
Ces exercices peuvent, selon leur nature, se dérouler d l'intérieur (en
alasse ou dans wi local adapté) ou Q l'extérieur (cour, terrain de jewr aménagé, ou

improvisé, par exemple lors d'une classe~exploration).

I'ls sont d conceveir, ou & orienter et exploiter, de telle sorte qu'tls

contyribuent a4 favoriser notamment :

~ To moitrise des relaltions spattales entre le corps et son environnement
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(lors des déplacements, ou d l'égard d’'objets d appréhender, 4 manipuler ou & con-

Lourner, ete.).
=~ Le dégveloppement des coordinations motrices, lors de comportemenis :

De marche ou de course (sur divers rvythmes, compte Lenu d'obstacles ou de contraintes

variées)

De saut ou de grimper (powur franchir un obstacle, se percher, ete.) ;

De préhension, de mantement ou de lancer d'objets (ballons, balles, cerceaux, ete.).
~ L'adaptation de diverses évolutions et de différents gestes :

4 des rythmes variés (rondes et jewr dawsés, ete., plus particuliérement en liateon

avec les activités d'ovdre musical) ;
A des tntentions d'eapression corporelle (mimes, jeur dramatiques, etc.).
Dans toute la mesure du possible (prooimité d'wne piscine), wie part de

ces activités est d consacrer, en outre, d la fomiliorisation avec le milieu aquatique

et d la réalisation des coordinations impliquées por la nage.

B) ACTIVITES MANUELLES

D'wne fagon générale, les activités muruelles répondent au besoin, naturel

12

ches le jewne enfant, d'agir sur les matériaur et les choses pour en transformer

certains aspects et, notamment, "opdrer " avee eux dans wne intention fabricatrice.

Ce qui les carvetérise, c'est le rdle prédominant de la main comme tnstru-
menl des réalisations, Qu'elle sott elle~méme divectement cutil, ou qu'elle inter—
viennen par 1'intexmédiaire d'un outil improvisé ou approprid, la main manifeste, en
Llocceurence, une exigence de motricitéd fine impliquée par 1'ajustement des gestes en
fonetion d la fois des eirconstances proppiétés Everses des matériaux et objets swur
ou avec lesquels on opére, constistonce, dureté, dimension, etc., et outile utilisés)

et du projet de réalisation poursuivi.

S$'21 s'agit d'habileté manuelle, celle~ci ne saurait toutefois étre indé-

prndonte d'wie activité mentale qui sous-itend, éclaire et aitde d justifier les
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démarches, towt comme celles-ci et lews effets journissent des supports a la réflexion.
Duans wie certaine mesurz, dJd'allleurs, le résuliot btengible doil permelire aux intéressés
2040y P . Ao y oy A e e s b B 003 e Ty T A 7 - ‘-
a'évaluey euv-ménes lo periincncz de levrs démaveies (habileté mawivelle el adaptation

des modolités de réalisation), eu égord & leur projet, awr moyens utilisés et aum

contraintes dont Tl leur fout Leniry compte,

Ces activitds monuellce conl 4 concevol trés lavgement en lioison avec
d'auntres sectzurs d'activités, soli 4 tntention esthétique (qui'l s'agisse de
s'exprimey ou, par exenple, d'inlervenie sur divers éléments du cadre de vie),

+

sort A des fine de caractére plus utiilitaive (d’ovdre technologique en particulier :

N

fabricotion d'objets destinés & reacire service ou vépondunt aux besoins d'autres aspects
de lu vie scocaire), ces deix jinalilds n'éoand vuidlorment cxclusives 1wne de 1'autre.
En. pervanche, de telles activités song outre motwvation qu'elles-mémes ou que la
malirise des gestes ou des techniques qu'elles impliquent, semblent d déconseiller 4

ce niveau de la scolarité, sous cns exceplionnel d'zxercices d'entrainement spon-

tandment décidés par 1'enfont qui en o éprouvé le besotn comme facteur de metllewre

effreacrié.

Clegt dons de telles perspectives que les maltres ont toute latitude pour
mettre en ovewvre, choisies dons wie gomme dont la variéité et le champ d'inspiration

semblent pratiquemsnt tillimiids, celles de ces activités qur leur parattront les

mievx approprides d leur dessein pédagogique oinsi qu'aux possibilités que leur

offre l'envivonmement. Les quelques exenmples de telles possibilités, proposées

et-apres, ne le sont qu'd titre indicotif.

1. Activites répondant 4 un type de traitement de certains matériaux et,

selon le cas, initiant au maniesment des outils appropriés

Pétrir et modeler :
Activitd d'easpression ou de représentation (objets, animaur, personnages) ; ou de
fabricotion (véerpient par exenp’ec ) ;

Matéricur @ terre, pdte d bois ou 4 papler, voire pdiisserte,
~ Housr, enfiler, tresser, creocheter, 20udre, LL8SeD.

matériau) ¢ papier, carton, Ztoffe, matidre plastique, éventueilement contre-plaqué

¢ W

mnce,

- P//’[“P » et P s 5 o . )
Lre! Coenroulcer ;o vanler. cavto e wsn r
| wear g opapeer, carvton, wétoux en fils cu an Ffeuilles.
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2, Activités d'agencement ou d'assemblage (& plat ou en trois dimensions)

~ Collage, emboltement, encostrement.,

- Agencements varids avec des matérioux non pré-adapiés ou des objets divers

(graines, fewilies, plumes, papier déchird, ere.).

~ Mosafque.

TR

~ Différents jewx de construction (des bloes de bois aux jeur de type

"z ecano”) .

3. Activités realisant la synthése de certaines des précédentes

Por exemple : maquettes, mariomnettes, mobiles, petits jouets, ete.

4, Activités lides a la vie pratique
~ Soins aur plantes, aux animauz, activités d'ordre domestique.

~ Inttiation au maniement (mise en route, arrét, utilisation) d'instruments
simples qui composent l'environnement teclmologique des enfants (de la lampe de poche d
a divers ogppareils ménagers ou de bureau ; towrne—-disques, magnétophone, radio,

visée avee wn apparetl photo, ete.).

C). ACTIVITES D'OKBRE ESTHETIQUE

Ces activités sont au nombre de celles qui, par excellence, contribuent
a développer les pouvoilrs eriateurs de l'enfant ainsi que plusieurs aspects de la
fonetion d'expression. Elles jouent aussi wi rdle déterminant pour l'affinement dezs
possibilités perceptives et de diverses coordinations sensori-motrices, pour
l'enrichissement de la sensibilité ainst d'ailleurs que pour l'élaboration de
certains cadres concepiuels (notion d'espace et de temps, par exemple) ou de la

2t ) . / . g , . 0 i
matirise de plusteucs des insivuments de la vie mentale (techniques de codage
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notamment), Elles sont également facteurs de esocialigation, por le caractére collectif
de bon nombre des réalisations aurquelles elles pewwent donner lieu par l'owverture
qu'elles amorcent sur piusteurs aspects de 1'environnement culturel. Enfin, elles
melbtent sur la voie de la découwverte et de la conquéte d'wn certain nombre de

teolniques propres awr créations spécifiques des domaines concernds.

Clest par la multiplicité et la diversitd des eituations et des projets,
des matériaux, desooutils ou instruments wtilisés comme des démarches pratiqudes,
que s'amorcent cette découverte et cette conquéte. Grdee aux confrontations, d'abord
trés intuitives puls progressitvement plus réfléchies, que permettent des tentatives
varides et des expdriences renouwveldes, l'enfant acodde, d partir de la spontanéité
inttiale de ses réactions, d wne premiére prise de conscience de la diversité des
possibilités qui lut sont offertes, et des conditions de ses réussites comme des
limites et des contraintes dont L1 doit tenir compte ainei que des exigences aurquelles
1l doit s'efforcer de satisfaire, En outre, travailler ds fagon newve sur ou avec des

matériaux trés vartds constitue wieoouwverture sur L'art modeme,

D'autre part, si ces activités, sanslexclyye celles de eréation spontanée
et dz libre empressich, dotvent domner lieu a des &fééﬁioes d’esercices spéoifiques
d forte résonance ludique, ceuv~ci sont & insérer dans le cadre de projets plus
larges qui, 4 la fois, les motivent et en exploitent les apports en liailson avec
des activités d'autres domaines, activités d'expression corporelle, manuzlle, verbale

ou podtique, activités d'exploration de 1'environnement.
1. Domaine des créations plastiques (les formes et les couleurs, dwis
L'espace 4 dewr ou d trois dimensions)

a) Activités de production, individuelles ou collectives, en recherchant
L'abondmee et la vartdté des matériaux, ccomme la divergité des outils et des

techniques, par exemple !

= Réalisation d'ordre grophique et pictural :

Procédant por tracds ow par toches et utilisant, avec minutie ou d lratts jetés, le

orayon, le stylo feuire, le oinceau, la crate, ete. ;

\

Etalent la peinture au doigt, & l'éponge, & lo brosse, au pochoir, etc., swur des
supporte varids quont 4 leur nature, leur conststance, leur surface, leur forme,

leurs dimensions ;
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Opérant a4 partir d'empreintes d'éléments naturele (feuilles, écorces, bois vernts,

ete.), ou par assemblages de papiers déchirés ou autres matériaux récupérés,

- Réalisation en trois dimensions :
Avece des matériaur variés (terre, pdtes diverses, pldtre, matiére plastique, ete.) ;
Selon diverses fagons de les traiter (modeler, couler, graver, sculpter, assembler,

ete. ).

C'est en eapérimentant la multiplicité de telles ressources que l'enfont
doilt décowvrir progressivement leurs possibilités et leurs limites respectives, et
les voies d'wn ajustement réciproque, selon les circonstances, du choix: de ces moyens

et de ses projets. Ainst s'amorcent :

~ La capacité de choisir des matériaux, les outils et les procédés les

mieux adaptés les wns aux autres et aux intentions d'empression qui l'animent.

~ La prise de conscience de ce qui distingue l'essail de reproduction fidéle
du ,réel, 1'évocation de ce réel 4 travers wie interprétation subjective, wne r

erdation exempte de toute préoccupation figurative,

- La découwverte, voire la recherche plus ou moins intentionnelle, d'har-
monte, d'équilibre ou de contrastes dams les volumes, les surfaces, les formes,

les teintes ou les valeurs.

b) Attention portée d ce qui est produit :
~ Par l'enfont lui-méme et par ses condisciples.

= Par des adultes (illustrations diverses, affiches, photographies,

reproductions d'vewvres d'art).

Cos activités. sont d concevoir et d conduire en étroite liatson avec celles
de production, donnant lieu & des confrontations et des comparaisons qui favorisent
et renforcent les découvertes et prises de conscience auxquelles ces derniéres contri-

buent.
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e) Inttiation a4 la lecture de l'image, y compris dans le domaine de

L'audio~visuel

Il s'agit, a cette fin, de conjuguer le plaisir de faire (photogrammes,
essais de photographie, montage sonorisé de diapositives sur wne histoire inventée
ou sur scénarto inspiré d'un extrairt d'oeuvre littéraire) et la joie de comprendre
recherche de la signification des images, mises dans tel ou tel ordre, rapprochements
avee les bandes dessinées, montage de dessins, de photographtes, avec répétitioms,

raccourcis ou ellipses.,
2. Musique

a) Activités corporelles et vocales préservant la spontanéité de 1'enfant

et favorisont les essais créateurs ! rondes, berceuses et balmicements, comptines,
formulettes et chansons du folklore, avec les développements gestuels courants, mais

aussi avec des propositions et réalisations personnelles.
b) Activités de production sonore et d'écoute :

-~ Booute du monde sonore dms sa réalité concréte immédiate (é1léments naturels,

animaux et personnes, objets, outils, machines ; localisations dans 1'espace sonore).

-~ Fcoute de sons produits et élaborés par les enfants eux-mémes : avec le
corps (mains, pieds, jambeg), avec la voix (bruits de bouche, onomatopées, voiw parlée
et chantée), avec des objets sonores (clochettes, clarines, appeaux, sifflets, coquilles,)
coquillages, silex, boig ete.), avec des instruments fabriqués par les enfants
(cordes vivrantes, pots de plastique, verres accordés grdce au niveau d'eau, ete.)
ou deg instruments manufacturés, que 1'enfant peut utiliser directement (diverses

percussions) ou qu’il peut voir et écouter, utilisés par des tnstrumentalistes.

~ Feoute de la matiére sonore enregistrée, éventuellement par les enfants
evx-mémes (bruits lors d'une sortie scolaire, poéste ou musique produites en classe).
Commmencer 4 déeeler, notamment dans des enregistrements d'oeuvres musicales choisies,
les qualités de sons (durde, intensttd, timbre, hauteur).

e) Activités d'eaxpression vocale, individuelles, collectives, en petits

groupes, uttlisant toutes les possibilitds du dialogue (demandes et réponses, écho)

et du choeur parlé ou chanté. Etude de chante avec recherche de la justesse, de la

précision rythmique et mélodique, de la qualité d'articulation et d’expression ;

exercices de mémorisation (rythme et mélodie).



|

-~ 50 -

¥

d) Activités rythmiques farsant peu & peu apparatire le " tempo' (régularité,

accélérations, ralentis) et la pulsation,

e) Activités d'approche des moyens d'écriture de la musique, sans jamais

fatre de solfége pour le solfége.

f) Retour constant & des activitds globales servant des projets d'ensemble

et qui par exemple, mettent l'aisance du rythme et de la mélodie, conquise grdce aux
exercices spéclfiques, au service de la damse, du jeu d'ewpression corporelle et

dramatique, du thédire.

D) DEMARCHES D'INVESTIGATION DE L'ENVIRONNEMENT

A ce niveau, les activités de ce domaine sont 4 concevoir le plus souvent
dans le cadre de projets plus larges visant 4 mobiliser, canaliser et exploiter les

réactions des éléves (étonnement, curiosité, désir de "faire quelque chose”, etec.)

aux sollicitations de leur environnement (milieu phyeique et humain plus ou moins immé-—
diat, faits de 1'actualité, apports des mass media, ete.). La plupart sont & conduire,
non de fagon indépendante, mais en interférence avec d'autres activités (autres
domaines des activités d'éveil, mais aussi bon nombre de celles dont relévent les

apprentissages instrumentau) .

Ainst 1'ensemble des aotivités pratiquées a propos d'un méme projet ont
en commn, au moing partiellement, le. champ des réalités eaxplorées, différents
objectifs et diverses démarches ; elles répondent 4 wn méme courant de motivation,
ou se motivent mutuellement, les wnes exploitant les découveries et les acquisitions

dues aux autres, et réciproquement,

Cependant, plusieurs de ces activités manifestent, par—deld ces éléments
commns dont elles porticipent, une spéceificité qui s'affirme par les aspects des
réalités eaplorées qu'elles prennent plus particulieérement en compte, par les modes
d'approche et les types de démarches qui en découlent, par certains des objectifs

dducatifs qu'elles s'assignent d court et 4 moyen terme.

C'est par référence d ces perspectives que sont proposés, 4 titre indicatif,

les exemples d'activités ci~apreés.
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1. Domaine d'ordre physico-technologique

a) En _liaison avec les activités manuelles

- Décowverte par comparaison (donnant lieu d classements, sériations, ete.)
g des propriétés de matériaux usuels ; papier, carton, tewxtiles, bois, métaux, verre,

sable, matiére plastique, ete.

-~ Dureté, malléabrlité, élasticité, résistwice (aux chocs, aux pressions,

avr tractions, etc.)

- Conditions et modalités de transformation des formes, et conséquerces sur

L'uttlisation et les modes de traitement de ces matériaux.

- Modestes eapérimentations relatives aux conditions de fonctionnement
(et donc a 1'emploi pertinent) d'outils usuels ; par exemple ! ciseaux, pinces, Llimes,

serre~joint, ete.

~ Observation, ddmontage, remontage, mise en schéma d’'assemblages

(fixes ou mobiles), ou de mécanismes simples dans des jouets ou des objets d'usage

courant ; par exemple : boulons et écrous ; divers types de charniéres, de fermetures ;

[

poulies ou engrenages ; dispositifs d ressort, ete.

b) Manipulations et expériences simples en liatson avec l'observation de
zp mp :

divers phénoménes naturels ou de leurs applications :

- Air, vent, girouette, moulin, pompe d bicyclette.

= Transvasement et transport de fluides.
- Transformation de l'état des corps : fusion de la glace et congélation ;

évaporation, ébullition et condensation ; dissolution.

~ Mode de chauffage et isolation.




c) Activités de découwverte préparant 1'approche de notions (par exemple :

mowvement, force, énergie, équilibre, ete.); qui ne seront esplicitées et exploitdes

qu'ultérieurement :

=~ Objets (jouets en particulier) qui se déplacent (ceux qui roulent ou qui
glissent, ete., ; ceux qu'on tire, qu’on pousse ou qu'on lance, ete. ; ceuxr qui sont
"automobiles” ; ete.) ¢
Comparatson des modalités de déplacement ;
Représentation de trajectoires.

- Jeur avee des corps flottents, des oimants, des ptles et ampoules de
lompe de poche, ete.

2. Domaine d'ordre biologigue

a) Découverte de son corps par l'enfant (en liaison notamment avec les

exzreices corporels et les activités manuelles) :

~ Les meanbres, les articuladions, les organes des sens,

~ Les manifestalionsg, les organes et les rythmes des fonctions vitales

(nutrition, respiration, exerétion).

B

Les phénoménes de croissonce.

les préceptes d'hygiéne corvélatifs.

i

b) Approche du vivant par les étres vivants :

~- Petits élevages et cultures d 1l'école.

- Observation, dans leur milieu, d'animauvc familiers, de plontes de

L'environnement,

¢) Les multiples activités découlant de ces suggestions sont d concevorr

et a condutre dans des perspectives qui permetient :

[; D'initier 4 des démavches :




D’observation (observations ponctuelles, observations prolongées) et de représentation

des résultats de ces observations (croquis, schémas, tableaux, ete.) ;

De classification (caractéres communs et traiis distinctifs) et de représentation de

N

ces classifications (arbres, tableaux, etc.).

= D'amorcer la décowverte ou de favoriser l'approche de notions, telles

celles :
D'étre vivant
De crotssonce et de cycles ;

De fonction (de relation, de nutrition, de reproduction), en g'en tenant aux constats

des mantfestations périphériques ;
De relations entre fonction et organe ;

D'interaction entre l'étre vivant et son milieu (premiére ébauche de relations d'ordre

éeologique ; ewemples stmples de chatnes alimentaires, ete.).
3. Domaine des sciences sociales et humaines

a) Approche de la dimension géographique de la notton d'espace :

- ltinératres duns le village, le quartier, les environs :

Divers parcours, différents repéres et leur position relative selon le sens du

4 trajet ;
Les distoneces relatives, L'ortentation.
]
5 =~ Leur rdentification sur des docwnents photographiques (angles de vue
variés)
E ~ Leur représentation en réduction d l'aide de maquettes, ou de croquis,

E ete. (la schématisation par wi plan & petite dchelle parailt prématurée a ce niveau).
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b) Approche de concepts de signtfication géographique :

=~ Eléments du paysage (le village et ses environs, le quartier) :
Inventaire et description en relation avec la vie des habitants ;

Espace naturel et espace bdti, habitat ;
g Pﬁvers modes de représentation ! photographies, croquis, maquettes ;
Comparatison, & l'aide de documents, avee "l'arlleurs'.

- Décowvertes d'activitds socio-bconomiques (visites et enquétes, et
diverses formes de comptes rendus) @ les activités professtonnelles des parents,
des magasing, des ateliers, wne exploitation agricole ; des moyens de transport,
ete,

e) Approche de la dimension historique de la notion de temps

~ La durée vécue et le temps soctal

4

[La durée de différventes activités ; successton et sitmultanéité ;

Les rythmes de la vie quotidienne et les repéres sociaux (1'horloge) ;

L'évocattion ordonnée de foits vécus, de souwvenirs personnels ; leur localisation

dans le temps par rapport 4 wn repére commo ;

Les rythmes et les cycles de diverses manifestations de la vie personnelle et

D

5 familrale (les anniversaires), de la vie soctale (jours fériés et jours ouvrables ;

les jours de marché ; les fétes, ete.) et leur mode de représentation (divers

types de calendrier).

- Les témotgnages du passé récent (éléments de comparaison avec les

réalités actuelles) :
Fnquéte auprés des parents et grands—parents ;

Examen de documents divers : photographies, cartes postales, costumes, mobtlier,

outils ; journaux ; etce.




3 = Quelques exemples d'activités

- De nombreuses expériences ont 618 condudies pan Les participants au
ghoupe

- cenfaines expériences relatives au temps et a La vitesse, menées a
diggerents niveaux, sont relatées en annexe, Sur ce sujet, on peut aussd consultern
' interessant article de le Calvez dans Le bulletin n’ 3  de fa

" Mathématique a 1l'Ecole Elémentaire " [I.R.E.M. de Rennes)

- thavall sun Les almants au CE 2 (voirn Le happort du ghoupe
Math-Phys.ique) .

- thavall sur " Ressorts et Masses " (cd-joint en annexe).

- etude du Levdien, de La balance, des Ainstruments de mesure.

- La conservation des aliments.

- ACAVAIRS atistiques ¢ Lissage, fLLms, ...

- thavall sun La météoroLogle

- Les moyens de Locomotion et Leur dvolution a thavers Le Lemps.

- parcowts d'orlentation et utilisation de cartes

- une brochure de 30 pages de LAINE et GUILMOT de L'E.N. de Doual
nelate une Recherche de relations interdisciplinaires entrhe dvedil
sclentifique et mathématique a partin de thodls situations {crodssance

des plantes ~ C.E. 1 -) gabrication du pain - CE 1 -~ respiration,
cireulation et effornt muscubaine - CM 2- )

Powr conclure, nous souhaitons que tous ceux (et celles...) qui
8 indBressent a ces problemes conduisent des expénriences, fassent des comptes
rendus ... et se nethwouvent L'an phochain,
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Dans £'immidiat, iL deralt intéressant de ventifen chaque cempate-aendu
d’expérioice & tous Led monbres du groupe de thavail de Plestin-Les-Grdves dont

vodcd La £4sde o

NOM  PRENOM

PROFESSTON
Instifotoun
Professeur de. .

L1EU D'EXERCICE

ADRESSE PERSONNELLE

BEGUE Jane

BETTINELLT Boanadedie

BOURELLY Jesette

BOURSEY Ef<sabeth

BUCKER Jeanne

BURNTER Suzanne

CARTON Jean-Miched

CHAPNAY RolLand

CLAROU Philippe

CREPIN Regen

FOUCAULT Jeasindine

FRETEL Jean

GIRARD Jandsne

LAISNE Michos

HETFFRON Jecsine

MYX Anded

NCYRET Robead

RAVIZE Suzanne

P.LN, Math

P.ELN, Math

P.ELN, Math

P.E.N., math

P.E.N. Math

P.E.N. Se. Phys.
Mazh

P.EN. Hath

P.E.N, Mazh

Prof. Andnateur
I1,R.E.M, GRCNOBLE

Inspecteun-Profes
Professcon

P.EN, Hath
P.E.N. Math

Institutrice Apptl
P.EN, Math

Prof. Psyeho,Pédeg
P.E.N. Math

P N, Math

Consellflen
Pédagogioue

FO1X
BESANCON

NTMES

E.N. Le Boutget

MET?

ANNECY

DOUAT

E.N.1, BOURG

VALENCE

E.NJF. Ldmeges
et 1,R.ELM.
E.N.T. de CAEN

QUIMPER

COULAINES
{banbiene du t'ans)

DOUAT
E.N. Le Bourget 93

LYON

GRENOBLE

VANKES

C0S 03000 FO1X

90 LA PERROUSE
25115 ROUTLLEY-Les- VIGNES

1§ place d'Avogadho Zup-Nord
30000 NTMES

Cite Allende Appt 231 bad 7
93430 UILLETANEUST

&, rue, Maréchal Juin

57000 VTT7

74290 TALLOMES

Résidence d'Artolis
306, Avertue Afbert ten
59500 DOUA]

MARTLLAT 01440 VIRIAT

§4 rue, FAVENTINES
26000 VALENCE
94 Avtiiue de locoaro
£9000 L1MOGES

60, hue dos Resdiens
14000 CAEN

20, nue Jeanne d'Ae
29120 PONT-L'ABBE

33 nue de Udenne
77190 COULATINES

1792 Rue Naticnale
62117 BREBILRES

75 hue, Cavendlsh
75019 PARIS
9 bis, £, hue Cap. Teabex
£3300 CALUIRE

29, nue des Eaux Clained
38100 GRENOBLE

Rue de Portivy
54510 St-PTLRRL-QUIRERON







- 57 -

- Annexe | -

NOTION DE TEMPS (MATERNELLE)

- Casals faits a Limoges dans Les Ecoles annexes et d'application de
L'E.NJF. (R, CREPIN)

1} Document audio-visuel :

Atelien de pédagogie
stnie : Activites mathématiques
Theme : La perception du Zemps par des enfants de cing ans
Dossiens Pédagogiques de La radio et de La T.V. S. n® 10

5 au 17 avadil 1976
Emission diffusée en marns 1976 et novembre 1976,

2)  Education Enfantine : Revue Nathan 1976-1977. Partie pédagogique
des 9 numdros et pantie générale des
n’ 1 et 5 avee une premilre bauche dans La
partie générale du n° 9 de 1976.

Ces eenits helatent des activités el Les interpréfations que nous en

faisons,
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- Annexe 2 -
COMPTE-RENDU DU TRAVAIL
D'UNE CLASSE DE CE 1 - CE 2
(781.) (168)
ECOLE DU PONCEAU - 72190 - COULAINES
J. Giund - Instituthice .
H. Lacombe - phofessewr de mathématique
R. Villemont - professeur d'éveld - hist. géo. N F
E. Echivard
M,C. Albent 2Laves- maithesses LE MANS
V. Thomas on F P ]
N

- Thavadl powsudlvi de semaine en semaine - novembre-décembre 1976
I séance chaque jeudi matin,

- Prise de consclence d'une dutde

- Comparaison de durdes vécuesd
[avant d'8voquer des dundes passées
passeé de L'enfant - passé de Tnterpénd-
personnes de sa famille) . thation
- Notion de sdmultanéiits de deux actions ponctuelles
Mathématique - évell
- Mesure de durées-Recheiche d'unités
- Classements.

- Comparaison de mesures obienues avec des unilés
dif §enentes - comparables.

- Découverte de La nécessitd d'unitéis

PLus pelites pour obtenir un classement plus préeis
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MUSIQUE - ESPACE -~ DUREE

Disque @ American Folk Dances Ex. 45 502
Uldise,

"Tennessee Dance"

- Déplacements Andividuels Aur La musdique
- Prise de consclence de "phrases” musicales qui se népetent.

~ Déplacement individuel - avec changement de direction d chague §4in
de phrase,

- avece changement de fomme de déplacement.

- Peut-on faire Le méme déplacement sur Les phrases successives ?

Est-ce qu'elles durent toutes auss i Longtemps
Le méme temps

7
- Essals de déplacements régulieis

. allen sun 4 phhases

. retourn sun 4 phrases.

Est-on revenu au départ 7

. parn deux

n® 1 pant sun La lere phrase et 4'anite

n’ 2, sulvant Le wéme trajet, marchant au méme pas,
Le hejoint sun Ra 2e¢ phhase efe...

- Projets d'exercices Aut des comparaisons de durées.
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NOTION DE TEMPS

DUREE

- Duwrée comparée de deux actions - On compare Le temps mis pour héalisen deux

actions,

- Lla classe est partagée.,

obsenvateuns 11 "maveheurs" 6  "travailleurs" 6

Les observatewrs : negardent, commentent, crnitiquent Les conditions de
La comparaison,

Les marchewrs : ont un thajet a parcournir : du prdau d La ghille d'entrée,

it et

sudlvie Le mur et revemir au codn du préau,

Les trhavadllleurns : ont ut puzzle d reconstituen (plusiewrs puzzled au nombre
de pleces difgérnentes).

Tere phase
- Les consdignes 8tant donndes chacun commence sans 4'occuper des authes

Remargue des observateurns :

Pour comparen, (L faut Les faiie partirn en méme temps

Z2eme_phase
(Notion de simubtanéité -) Les observateuns donnent Le départ a L'aide d'un

~

compte a nrebourns

100-9-8-7-6-5-4-3-2-1-201

et annitent L'action des "travailleurs" par un STOP !

a 2'arnivée d'un maricheuwn.

Regles dégagées : Pour Les maichewrs : ne pas couwrd, ne pas " couper "

Les codns, madls blen sulvie Les murs, partirn alignés

Poun Les thavaillewrs, départ puzzle milangé
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Remargues des observateuns :  au netour des marcheurs -

v David (rn.) a mis wmodnd de temps a faire son puzzle que Ltous Les marchewrs
a gaine Leun tount.

v Davdd a mis modns de temps a falre son puzzle que Zous Les authes
Lvaidleuns parce qu' Ll avadll moins de pléces

Led marcheuwrs ne metient pas tous Le meme temps. Ceux qui allaient Lentement
avivent Les desniens, On a dit STOP quand Le Ten est awnivé., On auralit pu
attendre £'anvrivée du denden.

Rappel des #égles - Quelques-uns avalent fait un pas ou mis deux piices
avant Le départ : L faut commencer juste au O !

2 contrholeuns

3eme phase -~  Concours 2 pan ? (1 travaitleun - 1 marcheur)

. Comme presque tous Les puzzles sont diffdiciles essayons de gaire
marcher plus Longlemps Les marcheuhrs,

o 12 faut Les halentir : pleds LiBA.

. Par contre, comme Tony {(m) met plus de temps que David (tr), deux
PO88LbLLLLES

a) Tony maiche et Pavid essaie de faire son puzzle deux §ois (approche
d'une mesune)

b) Tony court.

Resultats - Quand Tony marche, David a Le Zemps de finin Le len puzzle,

1t irmm

madis pas Le 2eme.
- Quand Tony count, il met wmoins de temps que Tony d faire
un seul puzzle.

- Deux concourd successdfs. Florence met toufours plus de Lemps
a finin son puzzle que da concwrrente d falre son fourn, mais La deuxiéme
§ois, Le puzzle etalt plus avance.

- Chuistophe a §ind son puzzle seulement un petit peu avant Le
netoun de Maria. TLs ond mis presque Le meme temps.
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Que. diradli-on 8' s avalent §Lnl tous Les deux au STOP !

D (L sont Egaux

Qu'est-ce qui seralt "Sgaux" 7

iy Le Zemps

- chacun done Yes nésultats du dermnden concowns : f'al mis plus de

Lenips que. ..., ou moins de femps que.

- jeudi 18 novembre

Tere phase
- neprise  des deux actions effectuées simulianément :

constitution d'un
puzzle
parcows d'un tafet

3

padage identique de La classe : . observateuws
. marcheuwrs
v travadlleuns

!

Cette fois~cl, tous Les marncheunrs ont Les pleds Li8s pounr effectuern Le
patcouns ;

seul David reconsiitue Le puzzle.

Outil nouveau : mis en place d'un tableau d'affichage : & chaque puzzle
achevé, Les observatewrs affichent Le chiffre cormrespondant -
Les marcheurs, a Leur anivée, hegardent et reilennent Le

aumiero Anserdlt suwn Le tableait,

Lo tableau d'afgichage. pesrmet une meswrie plus exacte du temps mis, pour
accomplin Les deux actions,



Zewe phase

~ $3 =

- Retoun en classe et comstitution d'uwr tableau par catégories

> P ——~
? 3 K] 5 6 ? i § 9 10 1 ! 12
Pavid Tony . Gabacelle | Flonence StEphane Pierne Lagrent.
Maada Simon Chdstelle | Judith
J. Mande Fabian Minedlle
Kardne J. Phid.
Pascal
{
| !
[ |
i
’ » . 3 "
- Les notions ¢+ " j'lar mis le méme temps que

" jlai mis plue de temps que "

" jlal mis moins de temps que " sont acquises.

~ Certains sont wuivis enthe deux aggichages ¢

Pilere dit ¢ " 121 faudrait compter les puzzles, plus le nombre de piéces
ajoutées.

Un autre ayant dit : " j'ai mis entve 5 et 6 temps de puzszle. "

- Powrtant, Zous Les enfants d'une méme catégorie ne sont pas tous arrivés

en meme ZLewps

i

- lawrent propose de compilern en minutes : " le tableau n'ira peut-étre pas

Jusqu'a 12 si on compte en minutes ",

n +
ce sera plus exact

1 "

ce sera niteux .

Les enfants ne font pas encore attention a La régulorité de £'uniti.

Pienne dit powtont, sorti de La classe : " peut-Stre que David emploie

vt Lemps dipfévent pour construive les puszles,
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L apnes-midl, nappel de ce que deux camarades ont dit dans fLes rangs
Laynent : j'aime mieuxr compter en minutes, c'est plus exuct, plus prdcis.

Pilenie + David mel wi certain temps pour faire le puzzle. Quelqu’w d'autre

peut mettre plus de temps

ou moing de temps que lui
David a wis lul ausst plus longtemps
- au début, 1l était moins habitués

- quond wic piéce est tombée ~ 11l a perdu du temps

i

Diseussdion Les temps de puzale sont plus ou moins longs.
~ out, dit Laurent, et les minutes, elles sont égales.
- Elles ont le méme temps, elles.

~ Elles s'urrétent & la méme heure (Tony n'a pas pu expliquer

ce qu'tl voulatt dire ainsi).
& = Comment le savez~vous ? (qu'elles sont égales)
~ On nous l'a dit.
w = Comment le vérifier ?
= On pourra comparer sur deur montres, avec la trotteuse.
» = Quelles autres choses durent toyjours le méme temps 7
« Le sablier, pour cuire les oeufs

- wne minuterie, quand on la remet au méme numéro.

Série de vérifteations d faire.

- Qui a tnventd l'heure ?
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EXPERTENCES AVEC DES " SABLIERS "

GROUPE 1

(Paseoal, Pilerne, Jean-Morie, Nicolas, Chiistophe)

- Pendond Lo Zewps que Le vioi sablier rose metiait d 4'écoulenr, on a essayé de viden

Lo plus possible de pots : - de Lentilles
- de semoule

Lo vots Btaient remplis tous fusqu'en haut des Letirnes N OV . Les entonnoirs

n'éialont pas tous Les memes.
- A STOP ! on avalt vide :

Lontilles 3 pots
Aemoule enthe 23 et 724 pots.

- La semoule met moins de Lemps & passer que Les Lentilfler,

- 0n a vBrifie aprhds, avec 2 entonnodirs paredds.

GROUPE 11

(Fablen, Maria, David, Florence, Siéphanie)

(;7‘ On a falt couler dans des entonnoirs La méme quantiie de niz, de Lentilles, de
 grosse semoule, de semoufe fine. (dans Les pots, au niveau du bas des Pettres)

- On port en méme temps.

celud de La semoule g4ine
enbudte Le Ze celul de La ghosse semoule
' Le 3e celul du hiz
en desndler Le de - - celud des Lentilles,

H

- Entonnod vide Le len -

1

1

~ Le Zemps mis par Les Lentilles esi Le plus Long.

- Le demps mis pan fa semoule fine est Le plus courl.

x 2)0n a essayé de voir ce qu'on pouvalt Ecriie,
S

pendant Lo Zomps d'ecoulement des Lentilles.
(1 meswre)

Fablen a eu Ze femps d'écrine :

Fabien Guiingore Fu. ..
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Pondand Lo Lenps d'Gooulemesit do La semoufe

(1 mesure)

David a ew Lo temps d'dciine
Fabéon Guingolie

Manie o ew Le Zemps d'éenire @ Fablen

GROUPE 111
(Mieille, Kaiine, Lawrent, Tony, Stéphane, Simon)

- 0w mdA dans des petdits pots La méme quaniiié de petite semoule, de ghosse
semoule, de niz, de Lentilles. On a versé en méme temps dans 4 entonnodhrs.

La petite semovle a passe Le plus vite, aphis La ghosse semoule,
apres Le niz,

~ Les Lentilles ont mis Le plus de ZLemps.

- On a Bondld an Ltableaw : Maman fait wn gdteau.

Pendant ce ZFemps, La dame a eu Le Lemps de faire couler 3 fods La mesuwre de
sentoule §ine.

Lowent a fadlt Le puzzle pendant Le temps d'Eeoulement de pots de semoule :
entre 12 et 13,

- Tony a fait Le puzzle pendent que Laurent vidait enthe 6 et 7 pots de semoule.
- Stephane o falil Le puzzfe pendant que Lauwtent a vide de La semowle plus que :

b pois

mals pas 1 opods.

GROUPE 1V

(Lawrent, Chiistelle, Judith, Gabiiefle, Chriistophe, David).

~ On a essaye de gaiie couler dons L'entonnodi Les Lentilles, Le niz, La ghosse
semoule, La semoule §<ne. (La méme quantiité).

- Clest L'écovlement de Lo semoule fine qud dure Le moins Longlemps, puls La ghosse
semoute, puls Le niz, puis Les Lentilles qui mettent Le Lfemps Le plus Long.
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- On a chodss Lo Lemps de La ghosse semoule

- lawrent et Judith avalent Les memes pots, nemplis & La méme hauteur (Ligne

de couleun)

Ly vensaient dans des entfonnoirs paredils, L'un commencait quand L'authe avalt

gl de couwles,

- Les autnes ont Berdid une phiase Les mouettes tournent autour du navire et

elles prennent du potgson.
- Chiistello a mis fusle 6 temps de semoule
- Gabrnielle of Christophe  enthe 6 et 7

- Davdid o mis plus Longtemps, entrne 10 et 11,

- On a ecrdt Les nombies de 0 a 19

- Gabrielle a mis juste Le temps de 3 poits de semoule

- Chwuistophe enthe 3 et 4
- Chiuistelle enthe 4 et s
- David enthe 5 et 6

- Peut-on comparen Les résuliats de Tony
(gioupe 111 - puzzle - enthe 6 el 7 pois semowle gine)
et de  Gabrielfle et

Q%A,togha ?

(groupe 1V - phrase - enthe 6 e 7 pots
grosse semowle)

Memes nombhes

Hais - On ne sait pas si Les écowlements du groupe 111 et du groupe TV duraient Le
mesme  Lenph .
- On a vealgde
- Le Zemps de La semoule fine (ghoupe 111) est plus court que celul de La
arosse semoube (groupe 1V), et pourtant, L£ y avait plus de semoule gine.
On ne peut pas dire que Tony, Gabrielle et Chiistophe ont mis phresque Le
méme. Ltemps, On n'avait pas La mome undie.
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On a classd s dcoulement du :

Zeomps Le moins Long - pod de semoule fine - ghoupe ITI
- du pot de grosse semoule - ghoupe 1V
l - durde d'une minute (monthe)
Lomps Lo plus Long - Ccoulement du sablier rose.
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DISCUSSTION SUR LES EXERCICES PRECEDENTS
Quand on meswie Lo tewmps mis poun faire thois Lignes d'écritune :

on sabllens o beavcoup d'engands se reihouvent dans La weme classe , par exemple
enthe 1 et 7 sabliers.

eit mdnules ¢ EA sond déja mieux dépardagés, en 5 groupes

hs 4, 4, M Sy 2, 05 6

Powiquod 7 - parce que Lo minute dwie moins Longtempd que Le sablienr,
clest plus préceds.

- Comment dépantagen ceux qud sont dans une méme classe ?

SA4 c'est un nombre juste de mn, on salt Leur Lemps, L5 ont mis Le
meme. temps

- S olest 3 40, pan exemple, s n'ont pas tous wmis Le méme
Lemps

- 12 faudralt savo.in Les secondes.

- Pourquod 7

~ Les secondes, c'esl plus court, c'est plus prieis
I ¢y en a 60 dans une minute

Verification avee trhotteuse, horloge parlante (atteniion a La fin de La wn)

CExestedlee r 7 opdrations - Depard Admulianéd -

- Je donne Le tewmps fLoutes Les 5 secondes. Les enfants nofent ce
qu' {25 entendent au moment ol {4 §inissent.

- La, on a nothe fLemps a chacun !
12y en « encoie qud ont find en méme Zemps. (1 mn 10 4)
- Ce ne seralt peut-dthe pas Le méme Lemps 44 on avait dit chaque seconde.

- Pown Res spordts (shi, natotion, course d pled) on a méme Les |
centieies de seconde. (horloges electroniques) [affichage vuld La I(JKWMLOV
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A parntin de La question de La feuille 4 :

"o Qul a Lnventd L'hewre ? "

Nous avons observé des docuwnents prisentant divers instiwments de mesuse
du Lomps, du passe.
(Documentaiion pan L'image. Tout £'undvers - BT -
Le Lemps - Cotlection Time-Life

N

Document de venfe auy enchéres d'une maison - " vente 6 la bougie ")

Clages guowpe do 3 0w d engants a observé un document et en a rendu compie

a L'ensomble de La classe.

- Réabisation d'un pendule
d'un cadhan solaire

- Nous n'avons pas s4tue Les périodes d'utilisation des diverns -Ansthuments, fa
construction de La notion de passé Lointain n'éetant pas encore podsible avee des
engants de CE,

CLASSEMENT FAIT EN FIN DE SEANCE

Les Ansthuments de. mesure, du temps

lautrefolis et aufound’hui)

- Coux qul utilisent 2’ observation des mouvements du soleil
. eadran golaire
- Ceux qui utilisent un Ecoulement héguliel :

horloge a eau sablier
horloge & huile
- Ceux quit wtilisent quelque chose qui brile rnéguliéhement :

bougies gradubes
ou ayant e durée réguliére

- Ceux quid sont régulliens ghice d un balancier, un pendule :

horloge & poids et balancier

montre




Les plus modernes

horloge électronique (affichage vu
a la télévision)

horloge parlante

- aphis avoi Lu Les phrases qui entourent des cadians sofaires, nous avons
cherchd des expressions qui utilisent. Le mo Lemps

Tu perds ton temps,

Le temps perdu ne se rattroape jamais.

Le temps passe vite.

Le temps s'écoule,

Le temps s'en va, file bien vite.

Je passe mon temps d écouter des disques.
Ils mettent du temps 4 venir.

Il est temps que Je parte.

Au bout d'wn certain temps, tu seras guéri.
Le tenps fuit comme l'ombre, comme la fumée.

L'heure est bréve avec les amis, longue avec les ennuyeux.

En cousant & La wmachine, on va plus vite qu'a La main. On gagne du tenps.

La tontue ne se presse pas, elle prend son temps. Le Lievie a essayl de

natthaper le temps qu'il avait perdu, mais en vain.

Dans La salle d'attente du dentiste, on Lit, on fait des mots croisés,

pour passer le temps, pour tuer le temps.

Il est grand temps de partir pour Le gare. Nous nisquons d'étre en retanrd.




w 74 -

Tu me donnes un questionnairie & remplin juste avant de partir powr L'école.
11 est bten temps d'y penser !
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LREM. de LYON -~ Ecole Normale de BOURG
Groups «Linison Riath-Eveily
Holind CHANWAY - Mathématigue

B{:ﬁi}ﬂﬁmde BLANC - Physlgue
Bernmdette BRAJIER - Institutrice CM 1 Annés Seolaire 19761977

et

 QUI COURT LE PLUS VITE ¢ %

Ce document retsace les activités condustes dans une classe de CM 2, pendant une dizsine de sfances.
A travers co travell, de nombreux objectifs du programme de methématique de cetls classe ant py .
4ire ebagdds : fonctions numénques ; inéanté ; représentations graphiiaues , manipulation des aombrey
astusels, déchmann et «sexagdsimanx» ; miee en relation de deun grandeurs (egpage - temps) ; videsss,
vitesse moyenne (avee le caractére «théonque» de cellei) ; ...
Cette démerche a permis également -

« Quiiliser ges outls mathématiques d¢ja étudiés et d'en contrdler fe disponibititd

- do metire en évidence et d'étudier de nouvelles notions mathémanques (notammesnt {2 notion

de Hnéarité).

Penton ejputer que I'intéidi porté par les enfants 3 ce travall 2 402 notre plus grande astisfostion !
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I ¢psyp z:%ﬁg, MIMAIRE

H
L2 trols guestions suivanies ont étd sounuses a chague enfant -
Pour eourir en 100 m
¢
Adnisy : 0 s
{idvier AR
Peanck 19 s
I, Prilipne s Qui s coury le plus vite ?
Casinne 16
Buriellc 11
Nathelie 25 s
2 Tmtlas:
8 Loww
Wagali 65 m
Hlarent 7?2 m
Churigtine 58 m
Sapiie 70 m Qui 4 vouru le plus vake 7.
Thilippe 63 m
Lavrent 74 m
Brigitee 69 m
3
a coure o2 mis
Mathpiie 300 § Y mn 3§ s
Yatlris GO0 m | 2 mn 40 ¢
Cathering 430 m 1 2 ma
Ehione 200 m 55 s Qui 4 couru le plus vite ?
Jpan-Pag! 3%0m } 2mniSs
Yeuren® 00 m ¢ ) mn 55 ¢
Alein WO0m | 2mn 055

iie3 dewn premidres qumswns ont donné bew 4 des iponses géndrelement bcnnes

ér mnﬁma augun enfant n'a répondu correciersent 3 1y Jéme guestion. (‘mams ont sh@m
afent Gtk & parcoury ba plus prance distance, 4'autres celuy A a eoury e moins longtem

m

Wﬁz
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fids wavolr ans court le plug vite dansds clame s B
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und te plus vite.

da sonffle.

g entvaing,

di gpont en dehors de 1écols.
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: grandes junbes.

iz eagins lourd.
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¢ falie
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wies & patcuury ot los propositions sont varides © 30 m, phis de 10D e,
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Rensemant des élbves (du plus rapide au moins rapide)

= L£s enfants n'ont pas de difficulté A vour qu'il revient au méme de ranger les concurients suivant
ales temps croissantsy»

~ L& piésence d’ex-aeqguo condut a dJresser le tablvau de répartstion suvant

tempe ten sb { nnnn‘rv d ‘enfants

6.4 |

6.6
6.8
;
7.2
13
1.6
27
7,8
8
8,4

-l e v e I Gk B 2L Yy e

- Ye8 remargues suivanies son? formulées
- 1,3 3 est |e temps qui conespond au pluy grand nombre d'enfants.
. il y a autant d'enfants (10) gu ont mis moins Jde 7.3 § que d'enfants gus ont mis plus de 7,3 s.
. L2 mot «moyenney est prononcé par certains
Ces rernarques auraient pu étre egploitées et nous congduire 3 préciser quelgues moyens de

reprdsentations et queiques notrony de statistiques. Cette piste n'a pas été retenue ici (au
moins pouz les notions)

feprésantations

- On demande alors aux €ldves de dessiner, de fawre un schéma, un graphique ... pour traduire ces
résuitats. Sur notre réalisation, nous devons bien vorr qu’a 6“4, par exemple, il n’y a qu'un éléve,
au's T3y ena s, . (recherche de mades de représentations).

{es5 éléves, par groupes de guatre, disposent d’une grande feuiMe de dessin & correaux. On les lawmse
afairey .

- Yoici quelgues exemples de représentations proposées :

) B i5 ... X Yoop Tl T yen 7.7}
(i) A s 6,4 66{(38 ) } l) i L._%__{ 7:53 8 3‘4*1
C. Guigue | | } ; X
— i, i, k ondn
E. Nallet { >< g
L. Perrin E f ﬂ
. } !
!
i ?
P L
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Dsng un growpe; le méme type de représentation est choisi, mais les enfants sont dennds du
pius ragide auv moing rapide.

{&p
6,4 BEK.
6.6 1P B MG
SRSNERAUINN SO Bty SRORR. S
8,5 M.C M )
L2 | ST P
]
(LU B R JONPT SRS WIS Wt
&L 6,5 66 6,7 B8 69 7 7.0 070 1.3
feh, ey enfonta sont roncdseatd tous les temps de dinidrme en dixidme.
& S TR WS VRN S
Livd
L e y
2,
Saas R s (
= = e fueorsues
s )':,‘ P ‘e ;,3 ,}:umgl%kn):-‘&, s AL’ }-(\L%..

THSTE m‘my%J ; - ij WA‘ X0 sl SRR, M&WT X

PR L

8o &8 &a 65 &9 BF ¥ 44 82 &3 54
= H.orsgue ee travail est tersiing, tous les €ldves sont groupés devant le tobleaw noir et un éidve de
¢hague groups affiche la vézlization tout en donnant des explications, ou en mdpondant aux questions
des antres.

Aralyse des gifférentes réalisations @ ce qu'apporte tellz ou telle yeprésentation (réponses aux questions
Combien ¢'enfants rn fait tel temps ? — Quy a fait tel temps ?).

Quziles sont celles qui parzissznt les plus intéressantes, qui répondent le mizux au problémes poss ?
Guelles sont celles qui nappertent ren de nouveau par rapport & ta fiche polycoplée ?

Clanser fea meyrtsentations (mettre. ensemble celles qui sont semblabies).
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EXPLOITATION DE LA BEUXIEME EXPERIENCE j

AT

[ Temps : 15 s ] Temps - 12 J
Musns Distance parcourue  § Noms Distance parcourue
ef m : . en m
- - w% ...... - et

Catherine Guigue 63,05 § Alain Innocegni

fEliane Maliat 16,30 I M.Noél Mertin £2.46
Lausencs Perin 6308 ' Franck Martm 63,60
3 Phitippe Belgy 80.60 Vaidrie Huliein 63,40
Murielle Braziey 69,30 : Laurent Touroucoou 60,30
Corione Htienne-Martin 72,50 {0 Y Panl Nablet 57,18
Philippe Dueret 71,50 {  Brigitte Karsia 10,45
Nathalie Durand 14 Florent Stora §7,00
Muriel Copelli 82,50 Clivier Martsn 65,90
Christine Boulanges 68,30 Nathalie Donnard 64,10
Magahi Garcon 68,40 Nathalie Bovtry 53,35
Wethalie Curtil 75,50 2 Laurent Srunand 59,28

-~ B est facile de mnger fes enfants de chaque biste du plus vapide au moins rapide. Mais comment
comperer tous fes enfanis de la classe ” On trouve que ¢'est posnible pour certaing en fegardant
fea edanltats. Mais pour les autres 7

- fa maitresse demands aux enfants, par groupes de quatee, de trouver un «psocddéy pour powvoir
effgciuer ce rangement

Aprés des discussions entre les enfants de chaque groupe oun avec lp maftresse, des solutions
g'ssquissent {pas toujowss faciles A mettre en euvie) dans trois disections

. Bamener tout e monde & 195 secondes (ajouter la distance parcowiue en 3 s par les enfants du
2&me groupe)
- «i} faut ajouter 3 im '»

-~ qpous trouver la distance parcourue en 3 s, il faut divicer la distance paycourue en 12 y par 3¢
{cette idée seya difficilernent abandonnée au profit de Y division par 4).

. Ramener tout le monde & } seconde
. Bamener tout e monde & 3 secondes {(car 15 et 12 sont multiples de 3).

e mise en cuvie des 2éme et 3dme solutions présentera les mérass difficulids gue celles de a
i&50 solution (pouxguoi diviser 7 «par by, «par I», ..}, idesssitent Vintervention de s maltresss.

'%[ﬁ faut aoter gue cetie recherche constitue le premisy contact avec e congspt de Undaritd, et
memarquer gue les enfants ne sont pas génés par la situation (qui n'est en fait pas lindaise ),
mais bien par le concept luimems
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pous effectuer les calouls ndoess

: s {fante une ea
tes contrdler 1) et proposer son g3

ament doy

FOVARNETS (BUIres vemargues
1t ie monde 3 12 zecondes.
Xy Fomcun Io dastancs parcausue
& m’s mum\air aa 2 m de 7.
G50 0RITIVE 08 au WZoe magoment selon les méthades
oty Eirg mende 4 son farme, 4

i S‘Li\}m on atdensit e
3 s} ef un gmagemen

A

1 ctiidoriquen. ans fa séance 5
ﬁcé@ ds bz hndaritd qu’on ¢ proposs

ant suppesey spontandment que i sifuatio)
ance quiun enfant va 5: gy, saotivant Bns

518, @WLQ&?

debuent, que Natka

et
,D
arh.

% v en 3.5

¢ pacounie en 97, en 17, en 4%, 8 137, L7

g3 auiibella mis pows pexeournis 30 m, 60 m, 0 m 7

fimeen expliguent sa mbinogs.

deldesoment)

i efe b

A Bafaritd sont utilisées tnpliciteeant. §
SRS gaInouree en | gk

ey aar orit, individuefegae

{;
3

Fsanaeas, oo
03 65 commun, 3e vok
5 les reconnaiiye |

g 3 i.xfisx‘ i

AR

"‘\l
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140 sexnrgues suivanies tont ansi faites

(1) déconvaries des opératocnrs J.(«.-ig; wﬁe%

{2) Gousa bz2g nombres de la 2éme hygne sont des multiples de §.

>3 oy
XA

(3 I R

£z £ T e N
3 ! t? i .
, L I L
bg a5 b()T ‘ es enfants ne parviennsnt pas 3
—— i f'*b” une formulation asale comects.
.f-"""(j/

e R
i ,r 4 v r):. .- 9l 3}
]
{

PR ,./«,J.;A,A,,.T, i et .-4;.. wotimne ,.i«,,,. Pt noqé &US%L ' \E ‘Q
“ H P | M y 1 ;.I
©wyoas ;60 45 ~30 = 15

15 3o 35| 0| a5 i
Ay B

i
& %”{L:‘:,(ﬁi:ﬁu,ﬁyw"mT-WVWJ

A s
D ¥ i”"“““*ﬂh

©) -

S
3 5y 7 d ¥ j[ o Cetteremarque concernent fa multiptication
. des écarts n's pas été formuids pous d'autes
i5 30 35 20 45
E o i dcarts que | sur la iére lgns.

A
3

NB. Uns sdance de travesl systématique sur ces propriétés sera faite le lendemain.




iegydipniniton grapiique
. ho maftiesse propose Is fravail suivant ¢
absnns oo tallesn, on o olid la distance parconrue g Lemps Wmis

Gl pourtaiton mpitaenior ce tableay ou réaliser un Gessin, un graphique reliant in
5 DAGOMS ol temps mis 7 {od Pon vewait bien, par enemple, qu'd 3a-> 15 m
Fae 35m .08

i 9 Tl disposition do grandes feuilles 8 cauresn.
auatse. Tous vont s'orienter vors un tablean du tyoe asivany |

o

IR R

ORISR
§

=3

o

N

e

Sy

¥

el sont alipn®s sur une droite passani pas Yorigins.

n ddoide que chanue ginupe doit adopiar use grodustion régulidre ... ¢e aui poge des probidmes
pngRGrials edaghss QilTlremment (coller deun o plusieumm feniiles ou choislr s graduntion pour
Guo ctiald dannen o gune cenle feuille). '

ey f5 un groups a choigl upe grarduation rdgulitre des deur axes. B remarmue que iss poinis

. B2 mise en commun €8s schidmas fail apparaltse des points communs :
- fun prluty sont allnds
e {3 graite passs piy Porlgine {on explique pourguoil,
Qs eugst dos dikTéwncas .
« 303 dpglins eant pivs o moins «penchéesy (Peuplication e difficile & découvrin).

. B2 sehdms eot uiilisd pous obtenir de nouveaun ésultaly
= Jlgience samgspandant & vn temps donné
= LEHNS forTespandant 8 une distance donnda.
Wailiueation gar fo caland.

Anivernating de noimbies déoimaur améne leo enfonis & travailles sur des encdiireraents.
& E2 govsil veboadie ...

« Un eafont gonse gue dzay ta séatité, si Pon met 3 6 pour pascouriz 15 m, ¢n ne el slrament pas
9 o goor paeeandy 45 w3, 18 & pous parcourir 300 o ... On n'a pas uae vitesss régulidre tous o fons
&n pareonrs {fsligus, exonfflement, démarrage pius o1 moins spide). C'est une aitugtion «p 8D,
HI )
atie povsraitin falm powr voir ce qui s passs dans In rfglitd 7o
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23t ¢ ‘e Pidds de expérience 3 faire | courir une certamne distanas, et prendre
siustenss fois suetls parcours (inteivalles régubiersy. Discussion & propos de fa distanes, du
.‘3, ae lzs place des chionos  ils pensent que 1a cour de Pécole (40 m} est trop

ertain nombre de résultats, et upe distance suffisamment importante entre
v W& v aves chronos tous e 10 m.

pageonts  {chatone d'arpenteur - lactura v chrono : rappel)

KA

0 40

LS

& i) 20

£ 0 Bils avait 444 bien prévue par les enfants, mais on rencontre dey difficultés d'organisation
IE &x;‘,m‘am. Cest goulement aprés trows essais, qu'elle g'est déroulée nonmalement.

{Reinarque des enfants @ «Lest difficde une expérience, on Pavait bien prépeide ot pourtant on e ey
di {2 peluen.)

- ¥ 6 0kt couedy v enfant dans chague équipe de 4 enfants.

f‘?m o sudte o fravail, on se pyopose deux obyectsfs de recherche :

| comprcer 1s cougse delle A wne course fietive pour faquelle on suppose que Yenfant 8 cour
: fague poviicn de 19 m comme les 10 premiers métres |

R v 1}3:1;*’.‘ i cousse péelle & une cowrse fictive pour laguelie Fenfant a couru régulidrement

{ {fery nitaint fe méme tsvnps que dans la course réeife <= vitesse moyensne).

>

= LS uR ﬁ remttor femps, chague égwpe consipne dans ur tableau et sur un graphigue les résultais

ant o Vdouips. Pour le graphigue, une échelle commune est choisie pour touts b
permeitse des comparaisons yltéricusss)

Slagse iﬂﬁin i
depm fens

10 AN
20 4.3
30 5,2
Afy 76
50 10
&0 [
1 12,8
20 15
a0 16,6

100 18




&
=)
%

Q%

Py

e,
Y

TG 53 4 s 67 8 9011121344156 1718892028 2223 2088 8
(i3 anfenis ont gradud gvee das norabres GECHNOUR)

Ea Bsotuge dy grophigue poss auelques probidunies intéressanis |
3 & ' 3

« Commens Beun fo fomyps mip pour parcousir Ia distance {20, 30) 7

alopguaurn (onplicitor £g teime) du segment BC 7
gioumenys €ennlisiisg oz terme) du segment be 7

= Copunent Hion i ditonee sorrespondant & un intervalle de temps ?

- ue olpnifle «Vinginalsany différente de chague segment ?

agins incliady aping de tempsy amoing viten
amyeiss tnclingy araoins de temips» «plus vitey

= Anutyes 4o 18 oo den enfant.

Soupratenn des eouisss de deux cu plusieurs enfants.
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M.B. . La mise en place de fa reprdésentation 4 été Poccasion de revoir quelques notions
- efigiz 'une gradusiion pertineale pay rapport anx rdsuliats
- obtenir wne graduation régulidre avee des nombres décimany, signification de 'éoriure

~ 8 g avali couwru scosme loy 11 presivesy mielreys
CAusens idée, 4 pron, du fype deocourbe que on obttendes.

B faut refaire un ‘(<hi(>mx puts un schima (sur fa méme fewille) De nombreux enfants vont
uiibiner les prun s de la lmdante powd construge ce tableay.

L
doenon 1 T oy % ,
AN R
3 40
i) 2.8
AL 10,4
59 1 ‘
60 15,6
70 SR
&0 | 08
4191 134 |
100 30 |
R B

O essaire d'exgliguer guelgues constatations
~ f2s goints soni slignds sur une droile passant per Vorigine
- Gatte droite emonte régulidrements
= 18 conrbe réelle st «au-dessusy de 1a courbe ams: obtenue.

Qatie courbe est done peu wreprésentativer de ce qui s'est passé réellement ... et lon reparle
¢ éravail ethdoriguen sur la coutse d¢e Nathahe dans une séguence précédente ' ..

< Yeora la yliesse moyenne
. L& probidme est fomnuld ams par la masiresse
¢Pour pasconny 100 m, on & inis on cerimu (enyps sans couer toujours & la méme vitesss
(i temm sur 10 m, sur 20 m, .1 > trouver quel temps on aurait mis sur 10 W s on avast
eu wie Vitesss réguliere, constante, en faisant ta course dans le méme {smps.s
w Lolonl dans maque Eroupe

- Coniréle
-~ Un prouge vient expliquer au tablean.
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. Awee caite nouvelle Bypothése, on dtabhi & novuveaw tableaunr &1 graphigues (Soljouss e

ta gofme feniiie).
; e
@ eqn m tens
1,8
3.6 Dans certaines dquines, iy sont conduits
54 A wravailler sur des centibines de seconde ...
73 ce g pose quelques probidmes @’ appros
9 wirpation pour fs Gaduction graphique.
103 & nouveaw, on utilise les proprifétds de
i 7f‘{j linéariis.
b4
16,2
| 18

€0 wote que cefte nouvelis hypothiése est plug satisfaigante oune Ia précddente.
Cons cortaing, b eonrbs endellen esi toujours «en-degsousy de la courbe moyennen, paus
Sauisey fon deny covsles se covpent en pludenrs points ... Les enfants expliouent toutes
689 cansisistions.
. B eongeranss cotle hypnthése, Ia maiteesse propose & chaque équipe de cidculer :
fe dlatinse fen w1b precousie en upe secoonds
fa distanes (o R FIICOURIE €N URG minuie
Ea dletones {on vad parsousus en uae heure
i3 Glaianes o R parcouwiue en une heure.
&

£ qui n'est pao gxmple pour tout ke monde ! (convergions, «quel nombre faut-l multiplics 7 »,
ague sepréasntic te xéanliat 7w, ..). Unz sdance de travail systématigue sern nfcesiplss ooy
supmpsster tauies cos diffisnitéa.

Do erve aing 2ur notations conventionnelles (m/s, knflt) e¢ Bila significstion do s vitesse
ROYEas.
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ANNEXE 4

ENT.

RESSORTS 1 HASSES

Comm.te Zendu o e o Q0D daliser duns e classe de CH,
i 2

Bl Etude de £'allongenendt ed de La Longuewr du ressond en foneiion des masses
Suspendues .
Cet exencice permed d'utilisen des colils mathématiques défa étudies et d'en

contnoler La disponibilits (L{indanilé, ghaphiques, tableausx....)

Dénoulement :  Les enfants par ghoupe de 5 disposent :

= d'un nessont swspendu a wa Binlen dont on pewt meswien Lla Longueuhr

a L'alde d'une negle métallique gradude.
- de masses marquides que L'on peut suspendie, au boul du ressond.

ultriewrement de wasses non wariquées,

Tere Phase : Décowvenrte du matdniel pa't Les enfants
Devant Le hessont §4x8 d un support certains enfonts pensent avoir
agfaiie a une balance cat (L y a un bras, On viriigdie que Le bras en
question n'est pas mobdile. On découvhe La viaie natww. de L'objet a
AAVOLN un hessoid, ainsd que Let wasses marquées el La rdgle wméiallique

graduie.,

2¢me phase :  Ohganisoiion Jdo tuavail.
Dans chague ghoupe (5) un enfand esd change de meswier La Longuew du
rebsonid & ovdide,
- Un awte meswie £a Longueust dw ressond Lonsque wne masse marquée esd
accrochde d P oxinbmd i du hessonid, wr dodre. véridie £'exactidude de fLa
mesusie.,

- un ante engant nofe Les resulitats,
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1L esd phécisé que La mesuwre de La Longuewr du hessont dodd toufouwrs
Stne falte depuis Le podlnt oil §'acchoche Lo nesdsornl @ son Suppohi

jusqu'a son exthemiie.
Un certain nombhre de. mesurtes sont iéalisées dans chaque groupe.

3eme vhase @ Mise en cownun,
Quelques constatailions sont dégagées.

Le nessont ne s'allonge que 44 La masse warquie accrochde a Aon
exthendte est d'au modins 10 ghammes powt wr ghoupe, 5 gramnes
pout un awlre.

- Lonsque 2 enfants effectuent La méme mesure de Longuewt d'un
reASOnT powi une mashe donnle, L5 ne thouvent pas toujowrs Le
mese. n8swlint,

Tentailve d'explication des differentes causes d'evreuns.

] ‘. A s S
"1l faut étre bien en face, les yeur d la houteur de la régle "

explique une petile §ille.
" 21 fout que la régle gradude soit bien droite " (sous-entendu

verticate) préelse un gargon.
Pour essayet de rembdiern a ces causes d'erwrtewr, on décide d'utilisen

une. deuxiéme négle comime £'indique Le Schéma

Y, négle gradude métallique

=

2eme regle tenue bien horizontale ,
T &' appuyant & L'extrimits du hessoni
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La maitresse demande & une 8Léve d'un groupe qud a effectud La
mesuie de La Longueut du ressont pour une masse de 100 granmines AL
elle peut prévodn ce qul se passeralt s4 on meltalt une masse de
200 gramines. Réponse de £'éLéve,

" lo longueur du ressort doublerait " lon peut noten une ntfultion
de La Lindanite)

Verification de L' hypothése qui 4'avere {nexacte.

n

La wedthesse demande alorns " qu'est-ce qui doublerait 7"

ne engand pense alons d L' alfongement,

_deme phase : Explodlation des tableaux de nombres.
Les enfants complétent Les tableaux commencés par une Tho.lsLéme
colonne indiquant Les allongements du nessont. 105 sont ensuite
ANVLEES A nEfLéchin Au Les hésultats obienus.

Exeniple de tableau rialise par fLe ghroupe n' 4

opeonerymen | O 200 00 506 Q0 BOD 260 4600 300 00 L 0C |

conimdlin| B 5 495 ARY 16,2 5,5 A 20 46 20 24 23,9

Bromgmenls| 0 5O Az 0F 0 9L LF 431 P55 5

/

Une feullle de papler wmiLeiméine ayant et distribude aux enfants, i£s font
une nreprisentation ghaphique des nésuliats obtenus, en portant en abscisse Les masses
en grammes, et en ordonndes Les allongements mesurbs en centiméifries.
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Authe exempfe de tabfeau

Longuevh en o Masée ot ghamiied AflLongement en om
75 0 0
75 10 0
75,5 20 0,5
77 50 4
11,7 100 2,7
50,8 200 5,8
33,6 00 8,6
85,8 400 10,8
£9,5 500 14,5

103,3 1000 28,3




peme phase

e

6ome phase

Protongements

3
.

94 -

D'apres La consihucition des ghaphiques, Les points semblent presque
alignés. La Lintarhlié ayant e48 étudlde, Les enfants sont {nuités
a La viidfien swe ua exeiple,

Powt choque ghoupe, la madlinesse deimande aux enfants " si vous
melbies e masse de tont de grammes (ex. 600 grommes) quel

devrati £tre 1'allongement "7

Un enfwrl de ghoupe 4 pense que U'alfongement devhalt ¢tre fLe
double de colud povoqud par une wasse de 300 ghawines done 11 o,
Vi g4 cuidon parn Lo ghoupe o expiiuimentalenment, <Ls obiliennent 10,9,
La i iivsae explique que Le résubiad est convenable, aux evteuns

O gy Do 1 gh,

Autrne exploitation @ Détenminer La masse d'un conps donné dans Les
Limites d'uiilisation du nessont.
On suspend & £'exthémild du ressont une masde Anconnue, Comment La

aeteminer 7

Un dLeve propose de Lo suspendre a L'exthemits du ressont. On
meswie. La Longuewt du ressont d'oi on en déduit L'allongement.

Rechesrche cobfective powr détermniner La masse inconnue. lUn 2Leve
alons décide d'utilisern Le graphique. ou reporte en ordonnée
Lrallongement, on Hrouve Lo point covrespondant su Le ghaphique

d'oit on détenmine £'abscisse done La wmasse en grammes.

On a pu 4 apercevodn que £'utilisalion d'un ghaphlque etaiid thés

bien assimilLée powr un ghand nombhe d'enfants.

La maltnesse, Lons d'une awine Legon a fait dvaluen L'ondre de
ghandeuvn des eneuns commdises Loks des mesures, sL La masse est
connve exaclenent, La meswrie de £'allongement esl dete/uninée a

2 min phos, Powr Le ghophique, cecd se thadudsil parn de petits
seglivnis panalliéfes a L'axe des ordonnées, On chercha @ trhacer une

drodle passant par Jows ces segimends.







GROUPE A S

LES DECIMAUX AU CHM

Animateur : F. COLMEZ

La premieie séance a 618 consachie a une exploration des pratiques
actuelles et des problémes reypconthés dans L'enselgnement des décimaux,

La deuxidme Abance a 88 consachde d La hecherche de £'T1.R.E.M. de

Bordeauy,

Visionnenent du §iem towme par e CN.D.P. quelques réflexions sun

wie_approche des décimavz, monthant quelques monents de cette nrecherche puis

discussion.

Dans ce napport, §'al essayé de rdorganiser ce qui a 248 dil dans ce

goupe,,

I - CE QUI SE FAIT

Les commentaines de 70 {nuitent a présentenr Les décimaux dans Le
contexte des changements d'uniiés. C'est ce que font Les manuels et Zcrit ce

qu'on vo.lt dans Les cluasses,

1} Ordre du dictionnaire

Quelques manueds présentenit d'abord des nombres d virgule dans difde-
hentes bases et 4'Anitéressent a £'ondne Lexicoghaphique. On obtient ainsi
digferents ensembler ordonnés de meme fype, difgérents de v (ordre des
natwieds) wmadis non isomoaphes entre eux. La sdignification de ces symboles n'est
pas nwndiique cak on ae sl pas fatie d'opérations avec eux ; {£s servent au
repérage et pouwr Lewr donner une sdgniflcation nwndhiique £ faudra Leb

neinvestin dans une siivetion de mesuwie.,




2} Lhange

La plupari des wmanuels suivent Les comimentaisies de phds et comptent
des objets en prenant comine nouvelles unités Le 10, Lo 100 ou Le 1000.
Que ces objeis sodent des habitants d'une ville ou des undités de meswte
é,{’,éman;(:a,(/w/-.s, Les sonitunes ainsd obtenues confinuent & désdgner des naturels
el Les enfants n'ond aucune naison d'daccepiter que dans une méme s{tuation ou
mgLange des nombres a vigule n'ayant pas Le méme nombre de chifgres apnds La
virgule puisqu' <l s'agid de systémes de codage différents pour IN. (Cette

hégénence @ N est encore rengohcée v L'addition) .,

La puise on comipde. sdimubliande de ces difgérents systéme de codage
nevient a considéren des couples (pan exemple 341 correspond & (3,41 ; 100)
ou (34,1 ; 10) ete,..) ; mais Le deuxi@me fterme du couple neste sous-entendu
e on peut Le connalire ghdce au nombre de chiffres apris La v.irgule
(3,41 comme 34,1 désignent Le rationnel codé habituellement 341 avec comme

unité nespectivenient 100 et 10)

3) Les blocages

12 esd tout 4 falt nowmal dans ces conditions que Les éLeves déclarent
qu'dl n'y a pas de décimal entre 3,41 et 3,47 ; Leurn dire que 3,415 est enthe
3,41 et 3,42 nevient a démolin Leurt Aystéme de négérence.

Dans Lo cas o L'on commence pat £'ondre Lexicographique avant de
passer. aw changement d'unite La situation n'est pas §orcément meillewre, cal en
fait on aboutit & deux déginitions successives de £'ordre swr DY qui coincident
dans La comparaison des nombhes a virgule ayant Le méme nombre de chifgres
apres La vingule (3,47 < 3,51 est vial par néférence aux naturels comme dans
L'ondre du dictionnaiie). Pan conirne 3,42 et 3,425 ne peuvent se comparer que
conme. des mois ;3 remplacer 3,47 pawr 3,420 n'avrange rden carn dans La hEgérence
dictionnaire, on a changé de mot et dans La néférence naturel on a changé de
nowbie, On pewt d'aillleuwns remawiquer dans ced exemple La possibilite de donner

e Aéponse exacte pour une ralson dpadéquate (342 < 3425 dans WN).

Pouwr Guiler ces Ampasses, 4L faut effacer La phremishe héférence et

" nouveau

consinuine wre nouvelle signlfication dans Laguelle 0,1 est un
nombre " celul dont Lo " produit " parn 10 est dgal a 1. Ce qui est tent? Le plus

souvent par R'utilisation du systame métilque.
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4) Addttion

Seton Le moment ol elle esd Antroduile £'addition se tradult par des

negles de gonmulations diggérentes ; pawe exemple :

a) néfenence expliciie alN ;3 powr additionner deux décimaux, on
enbeve Les virngules, on effectue La somme des natureds et on place La virgule
dans Le nésulbtat ; plus rapidement, on fait L'addilion comme 5'4LL n'y avalt pas

de viigule.

b) On additionne Les 10éme, entre eux, Les 1008mes entre eux ete...
sans oublfiern Les nedenves,

De Zoute fgacon, L'attention des BLoves esl atiirie sun La bonne
disposition el sur L'analogie avec L'addition des natureds ; c'est une extensdion

pLus ou modlns gommelle de La techinique.,

Do son expliience passée, L'éLive retient L'idée que Les exercices sur
Les décinaux sont suitoul des exercices d'écnituie et que Les negles de compa-
rnaison et de caleul qui font référence au savoir sun N e sont pas susceptible
d'ute (nterprétation globale cohdrente ; mais Le fommalisme §'accrolt avee
L' inthoduction de La muliiplicaiion car pour celle-cl on postule que :

1°) 2'éenitune d'un produdit désigne un décimal

2°) Ra mubiiplication est commutative ou du moins qu'on peut
permuter Les pulssonces de 10 bien chodisdes avec Les autrhes nombres. Ces deux
axiomes rarement explicités dont Le deuxiéme va & L'encontre de La régérence
premidie (déeimal : codage de naturel) rendent totalement formelles Lebs rhégles
de multiplication, Les enfants sont obligés de Les mémoniser comme des machines
sans etne capables de Les reirouver,

Remarques 1) Le sdgne X a des sifatuts tnes differents selon Les moments

de son emplod.

Quand LL 8'agli de naturels Le produll est blen défind sodt par

addition nBpéitie 404l par 1férence au produdlt cartésien,
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Dans Les oplratews seule L'expression X 3/4 a une sdignification ; elle
désigne une fonctlon ; mals sépandment ni x. nl 3/4 n'ont de signdgication, C'est
une LLRusAion de crodne que £'utilisation du sdgne x va justifier Le transfert
dans un nouved ensemble des propileids qu' il avait dans N et va confiren au

Agmbofe 3/4 un statut de nombne.

Do méme Lo sdimple fait d'8cnire 3,1 x. 1,2 ne donne pas de signigication
af nia L'écnildure globale méme 54 Le produid d'un décimal par un naturel peut

avolh Lo signlfleaiion d'addition népéide.

Remarque & On peut envisager fonmellement d'autres iegles de multi-
plication par exemple : muliipliern enthe elles séparément Les parties entiéres
el Les paiities décimales. Cette.nlgle est bilen plus simple, elle condult a des
calouls effectids plus couwrts et elle colnedde avee La " vraie " régle pouwr Les
naturels ; L2 esd done Anmpossible de La mettre en défautl dans Le systéme de

hEference consinudll, Cedie facon de faire a La faveur de beaucoup d'éLeves en
début de 4eme.

ELEMENTAIRE

Sé 2'on hegarde dans quel contexte et avece quelle Adlgnification
sopd Anthodudts Les difgerents ensenbles de nombres dont on parle dans £'ensei-

gnement élémentaire, on constate que :

Les ‘naturerZs sont inthoduits comme cardinaux ginis, £'addition étant
Lies a La rnéundon disfointe et La muliiplication aw prodult caritiésien d'ensembles.

On obtient une structwie cohdrente [ N, +s X, ).

Les relatifs d'une part et Les rationnels positifs d'authe part sont
introduits comine fonetions (en escamolant plus ou moins Les passages aux quotients
nécessaires a La covection mathdmatique). On obiient (%, +) et (Qf, x) sans
mulllplication pout 7 ni addition pour Qf et sans ondre dans Les deux cas.

Ces deux ensembled gont disfoints par constuetion et ne contiennent pas N.

Bien qu'il 50t mathématiquement possible de plongenr IN.dans Les deux — ces
plongements, qui ne sont pas undques, constituent un artifice de mathématicien qui
ne pesunet pas d'homogénéisen Leb signifdcations ; AL n'y a pas consthuction d'un

ensomble de nombhes cohérent contenant Les natwwels, Les entiers et Les

hafionnels positifs.
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”

move post tife sSond Anthodudts ainsd que nous C'avons dod conne

aes Gl lwies duxquelies  on essadle aphis coup de donnenr une sdanlglceation de

dembre peliediand de ocensdidénen [, v, %, < ) commie une paidie de | DY, 4, X, <)

les Ziend »plie ced digpérentes facons de faiie sont (nexisfands ;
naowealdondoen, Les J9ediiani posdifs ne sonl pih Anliodudds conime opéialewts

!

Lo send detie pos des fletions,

S IRDLP,

oa Bopdpes e TULNCRODOP ond preposd wne pndsertalion PLont

oA de e lson e e s dBie Audvay e

On asscele d cheque naluied des Beidiunes comportant avtand de 26104
que. £'on vewl @ guuche el d drodlie dans Resquelles poun {ndiquer La place des
waies, on plece une viagule, (anss 00035,0000 dés.igne 35 et 000350, 000
désigne 350). Les ohiffres placés & gauche de La virgule conservent Lewt
digndflealion (coefgdcdont du Lenie en 10" dons te polyadime décimal) ; pour
doynen une signdfication (10sme, 1008me, efe...) aux chiffres placés a droite
do. Lo wingule, en vidclise Les opdhatewrs & mlliplies ol a diviser pai Les
piissances de 10 5 on obilend des {nfjecitions swi ced ensemble d'éonilure con -
seovand La Adgndgication powt Les natuwiels. 1L neste une difgiculle : gaire Le
Len entne Les déedmany obtenus comine opdiatewt ed Les décimanx Eoiitulies
[Le groupe n'a pas éfudi® cetle quesiion en détall) ; on hetlhouve, sous wie

fome un peu différente, Le probléie de Lo mulidplication des décimaux 2voque

pLus hawt.

YQUFS SUR LES DE CIMAUX

MATHE HAY

LeA comeniaiies du proghamme de 70 de £'enselgnement elLémeniaire font
‘ot pour n'dnlroduine qulune seule catégondie de nombies o Les natunels. Tn
noadiculien, Les fractionst présenides par Les opérafeurs ne sond pas des

nombies,

On pewt Supposer que Les Ldies mathimatiques conduldand aux nombires
nationnels ond paku Fodn de portée d'un enfant de £'école élémeniaine pulsque
fanalementd. Levk Btudo estd reponssée e g4a de 4eme,

12 est inténessani de remahguenr que o' est wie démarche 1hes géndrale
que. celle gul conslsis a aemplacer 2'enseignenend de jollons jugbes thep difficiles

i

e Do puhPie augao b on stadse san nad tps mduol Ao Vil gans sl oon e cons eavand
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que. Llicnitune ot L'utibisation et condulsant ainsi & un enseignement exthémement
gommel, Cela est particulitioment §laghant en ce qui concerne £es déchmnaux

coniie, on 'a déja vu ; mals cet étal d'esprnit ne date pas d'aujourd' hul, car

on drowe dans L'tncyclopidie de d'AlLembert deux ariicles sun Les décimaux :

Clun thionique, destiné aux persomnes cultivées, présente Les décimanx cowme
tailonnels parilculiens ; L'avtre pratique, destine au vulgum pecus

slesithen igicote dans £'expos.iiion des techniques opéhatolies.

Uneohe aujousd hud pouwt beaucoup d'ensedlgnants, Les hationneds ont wie
bonne réputation, acquise du temps des Greecs, Ltandis que Les decimaux sont plus

dowdeux can s obligend a des approxbiations.

D'un point de vue pwrement algébrique, LL est vaai que La strueture de
conps des rationnels est plus aghlable que La sthwctuwre d'annean des décinaux
Mais en mathematiques, Le corps Lnportant est celud des hdels can 4L a de
mellleures phophietss topologiques que . (mals elfes sont peu connues des

Anstituteuis) .

Les propriéts topologliques defa entrevues par Eudoxe n'ont 812
néeflement dégagées qu'an couns des deux dernders sLécles ; L a d'abord
faleu consthuire plingind comme concept sclentifique en Le dégageant de
sa gangue neligleuse. 1P faut aussd remarguer que £'approche de R
est La meme d paitin de Q ou de . (que ce 804t une apphoche intultive ou une
consLetion) et qu'elle se fonde sur £'ordie et Les processus dénombrables ; 5
mads en ce quA concerne L'ordrie ) est beavcoup plus commode que Q.
(mds a part quelques naiionnels 1thés simples et familiens, Le meillewte moyen
d'appréhendesr un rationnel est d'en connaltre une approximation déceimale satis-
faisante pouwn Les besoins) el toutes Les sclences el Les techniques utlilisent
D a £'exclusion de @ powr exprimenr Les nombres et travaillent dans R comme

négenence pour jusiifien Les caleuls,

Ce sont ces consdidérations qui ont guldé La 1@ fonme des proghanmes

.

de 4éme, ot 3eme,

Mals Res difficulits que renconthent dans ces classes Les eLeves
viennent powt we bonne pait de ce qu'ies n'ont jamais vu jusque-£a Les

nombres que d'un point de vue algébirique.,

On 84 Lo définition mathématique d'approximation prend son sens dans R

Le concept d'approvdmation est constitutif du concept de R.
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Rien ne prouve que fesd engants plus fewies solent modns capables de
cons e ded concepts topologiques que des concepls algébriques, on a méne de

bonnes raisons de pensen Le contraire,

Clesd suwr ce probleme de gendse de R dans L'espndlt des enfanis que
Alodendent Les tuveux de cerdains T.R.EM, cactuellement. T8 8'agdld de gavorisen
des Le COM, lovtudcdlon d'un vaste et diche ensemble de nowmbies dans Lequel Les
aomblsies Les plus Adliples a4 concevodln et d manipulenr [Les décimaux) pesmettent

de wendne compie don auiies grdce aux approinalions.

e probeowe st de thwuver un enchainement de situations permettant cetie

CONASHe T o,

M. DE BORDEAUX

Les considénations préalables et La démanche suivie dans cette recherche
Aond exposées dans une noie de thavail de G. BROUSSEAU et C. PROUTEAU Le 29/10/1976

e a La disposiiion des participants.

Rappelons simplement que La situation de dépant : Epaissewr de fewilles
de papler a 618 choisie parce que La structure mathématique est indispensable poult
concevod La ghandeur a4 La Londte du sensdble, De plus, cetie situntion pan
Los Ompricisions du meswrage oblige a gaire La dislinction entne situation physique
el modele mathematique et pemnet L'évolution de ce dernien tout en conservant La

premieie. conile NE{Eence.

On ohtiend ainsi Les aationneds comme classe de couples de nombres
proportionnels mals Le rationned n/m est £'objet dont L& faut phendre m exemplaiies

pouwrt obtenin La meswie n,

L'ondrne est obteonu, des Le départ - L'addition s'oblient en cherchant

2'epalsseoun d'un caridon constitud pan Le collage de deux gewillles de paplen.

Le prisenite deux verndions d'un jeu de pouwtsudile de fractions destiné
a favorisen L'uwtibirotion des fractions décimabes pour des raisons de siipliclie

des caleouls.

Dans La discussion qui a suivd, outhe Les demandes d'information, Les

‘.‘,/’!)“l/‘ IREY TIEY ~ 7 ;. . . - . . , )
- e ASEDN j,'»,‘,(usz/{j. :/_:,4,‘-,‘",/{/7,, il L)."{,,i)_ /1,{;),/.') -’_'H',-’,(,U(/_‘wl/‘.zf) :
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1) Une séquence a soulevé La hiprobation de certains parnticipants : Le moment
oit La malitresse ne prend pas en considénration La proposition d'un ELeve :
235 ot deml pour 100 comne graction placée entre 23&/100 et 239/100.

e awadlt saws doute §abllu cherchen d savoir ce que L'enfant vouladlt dire ;
mais d'autre parnt, La piise en consddération de celte proposition en La valorisant
wisquald d'entralnes dans une vole sans issue. Cecl posde Le probléme suivant :
peut-on dans une premiie expérinentation se peuneltie de comprometire La suite
des observations en Laissant §'instawrenr une confusion dont on ne salt pas oil
elbe peut menet ; sS4 cette proposition est viaiment importanie, elle ressurginra.
PLus générakement, cela pose Le problome des chodx du mailtre dans La condudite

de sa classe.

2) La neprisentation des gfractions par des points sur une droite Leur enlive

Lo statut de nombie pour ne conserwenr apparent que L'ordre. De fait, c'est Le
problome de La stiucture affine d'un espace vectoriel qu'on henconthe La ; on
L'a déja nenconthé quand on teprésente des natwiels par des points sur une
droite (par exemple 2/10 est neprésentd a La fodis par un thedlt et par La distance
enine 7/10 et 9/10).

3) La nécessdidd de changer de situation powr L'introduction du produit de
décinaux a semble ginante & beaucoup. De fait, Le passage par Les homothéties
(agrandissement de puzzle ou de photos] introduit plusdieuwrs soites de
multiplications ; un décimal mesure par un décimal échelle ou deux décimaux
Echelle. la heconnaissance de £'amitie wmathématique est difficile et se fait
a thavens Les alogiithmes de caloewl que Les enpants consthuisent. Ce podnt

‘@ sembli delicat aux particdpants con (L phésente de ghands risques d'intenr-

vention autonitaiiie du malthe.
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UN SAVOIR-VOIR

Animateurs : Micheéle ARTIGUE
Michel RODES
Marie-Héléne SALIN

Les paniicipants se sont ndvelis intéresses a La §ods par Le sujet du
ghoupe Aé et pan celud du groupe A?. De ce galt, nous avons condaché un certadin
Lemps a fovnin des renseignements sun Les divers DELA. de didactique des
Mathematiques organisés en France, puds & étudler Les difféhrences de conceptions

Aous-facentes aux diffirences d'organisation.,

Ensudite, nous avonsd abordé Le sujet du groupe Ay phoprement dit et Les
problemes poses par La formation wathématique et didactique des eLéves de F.P.
dans Les Beoles noamales., Un constal génthal a 848 fait : La difficuldd d'intéres-
sen Les nommaliens a La didactique. Nous avons, a pertin de L'expéience de
plusieurs collegues, tenté de dégager centaines conditions nécessaiies pour y
paVendin,

- NECESSITE DE DEVELOPPER AU SAVOIR VOIR CHEZ LES F.P,

compoitesments des enfants, a Lewws wmodes de représentations et de raisonnements.

L'observation de classes et de sdtuations didactiques va pesuneithe
d'amorcer une néflexion surn L'endedignement des mathématiques, et plus généralement
g q
peut-elne sur Les processus d'apprentissage.

Mais une Lelle observation ne doit en aucun cas étne passive : La
profection d'un §ilm, 24 elle ne iépond pas a des obfectifs clairement §oumulés
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a £'avance ameéne foufourns Le meme style de commentalires il y a des coupures

n . g . . . E .- 4 ) A B n ) .
out, c'est bien, mais dons la classe filmée <1 n'y a que 15 Zléves ", " moi

Je n'y arriveral jamais ", et ne prdsente aucune wi{Lile.

1L faut qu'une observation soit solgneusement préparde et que chacun

des observateurs all un 1ile actif a {ouen.

Ceed souleve, en particulieh, Le probLeme de L£'éLaborotion et de
Lhutetisation de ghidtes d'ciservation + Les gridles d'observation défa existantes
(Do Lansheene, Flendens, Postic ...) sont éLabondes dans Le cadhe de théories
béhavionisies de &' approntissage : de ce fait, elles priviedgient L' observation
et L'analyse en Lemes de stimulus-réponse. ELLes sont, d'aulne part, orienites
vers L'étude des rapponts malthe-8Leves ou 8LEves-ELEvVes basées sur La

12 semble donc de beaucoup prégérable, méwe AL cela heprdsente un
travall important, que Les normaliens cheichent a éfaboren, (em se basant bien
st sur celles défa existantes) eux-memes des giilles simples mais plus adapiées
a La nature de Leurs préoccupations.,

Ce " savoir-voir " powwa se développen :

- par L'observation dans Les classes
- par L'observation de §L0ms towmnés par eux et (ou) sur eux (ce qui Amplique
Lutibisation d'un ciewlt germe de t8LEvisdon).

1L senait sans doute thes gructueux de ce podnt de vue, de pouvoin
assocler Les 8Leves de F. P. & des mini-rechenches. Une expéiience dans ce
sensn « X2 tentde d L'école normale d'Agen {expérience gacilitie par Le fait
que Les promotions sont de 15 éLives environ, que Les nowmaleins ont 6 hewres
de mathematiques por semalne et que L'école dispose d'installations audio-visuelles

assez pergectionnies.

Cette fecheche a 81é organisée avec £'aide du professeur de

psycho-pedagogle, Lo théwme en 8Lait :

n n

vésolution de problémes au C.M.
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ELLle a condudltl Les normaliens & :

- faine un thavall de biblioghaphie (o.llan des necherches egfectudes

s ce Lhame) .

= wlilisen Les moyens audlo-visuels dond £y disposalend a L'école

nomnale (néalisation d'un {Cm dans une classe de C.M.)

-~ eLaboen ol wtilisen des wogens d'analyse didactique, en pailiculien

gnitles d'observation,
fave un blan de cetde mind-rechernche of de Lowts ootdv.ilés,

Le second point qui 5'est névele au cepine des prsoceupations des

participants P.EN. de ce ghoupe est le suivant

= NECESSITE D'UNE PHASE DE DESCOLARLSATION

En début de {ormation des eLeves-malines.,

le but en esd d'instavrer chez Xes nonmaliens un rapport nouvedu auw

SaVodn,

Les nommalions anivent i £'école noumale Laningsd par sept ou huit ans

d'éducaiion secondaiie.

Ce sont souvent des étudiants de classes Liti8rainres quil présentent des
blocages plus ou modins nportonts vis-d-vis des mathémaiiques. Ces blocages,
44048 persistent, conditionneront fortement Leuwr activiié d'enselgnants.,

105 est primordial de Les amener a réflLéchin swr ce qu'est L£'institution
scolaire, de fLes anener & travaillen de §agon autoncme, swr La base d'un conthat,
de. Los amener & feter Aun Res processus d'apprentissage et suwr Les mathématiques

un regarnd neug.

Divers pwiticipants du groupe ont §odld état de Lewts Lentatives en
La matiore - et ALl esd apparu que cetite phase de déscolarisotion duradlt suivant
Les Ecoles [(bien AW Ld ol elfe btail pratiquie) plus ou moins Longtemps, ELLe
hevetait aussd des espits thes dif§érents.
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(j) 12 pewt 8'agin de fadire faire aux nomumaliens des mathématiques dans des
condltions fondwientaleoment difpérentes de celles vicues durant 2'ensedgnement
secondadiie, (situations ouveldes, Amportance dccordée au travall autonome st

La base du contrat)., Citons un exemple :
Voledl Lo theme de thavail chodlsl :

Comment. fotre dz la géomédtrie qui ne se limite pas a4 L'introduction d'iv

‘ P H
vocobularre 7

Chaque groupe se §ixe des obfectifs minimes a réalisen, pat exemple
rechenchen fous Les pavages réguliens ex semd-idguliens du plan.,
(Le Lheme a débouché swi des problLames d'assemblages de gigures géomét/iiques dans
Le plan et L'espace).

A La (4in de fa période consaciée & ces aclivitds, chaque gioupe rédige
un rapport. Ce rapport sera Onmédiatement utilise a L'¢cole noumale dans un
stage de foumation contdnue des malties.

(Le ndLe soclad du napport est considérs par Les participants cowme un gacteur

Les Lmpontant) .

On a demandé de plus aux éLéves de faiie, apres chague séance, une

anto-evaluation de Lewt activitd au sedn du ghoupe.

CD 12 pewt 3'agin aussi d'aborden Les mathematiques et £'enseignement des
mathématiques dans une opiique pluridisciplinaire.

Pawre exemple, a pattin des thavaux de psychologie génétique de L'€cole

de Genéve, en se posant La question sulvante : " quel peul étre 1'apport de la

psychologie génétique d la didactique des mathémotiques 7 "

De telles approches ont 248 tentdes, Les professewns de mathématiques
el de psycho-pédagogle Luavallfantl atlors en eihodlie collaboration.

Les 6Loves de F.P. e sont §ixé des projets d'études précis e, en
Liaison avee ces desinlens, ont ohganise des mindi-recherches dans Les Ecoles

annexes.

D'autres tontatives ont pris cowme point de dépant des etudes compardes

Aule Pos theondes s ¢laviendissage
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Q ) 1e pewt enfin 4 agin d'une péiiode de ruplune brudale ; fes préoccupa-
Lions d'ondre cognlidf éitunt consddéndes alons conme momentandiment d'inténét

Secondaiie.,

L'accent osd mis Auwn des préoceunations d'ondre méthodologique. 1L
Alagina de défLéguenr au ghoupe des fomés une paitic du pouvoin que L'.institution
aous accorde en fant que fomnadewts, powt abowlin 4 une piise en chaige au
odns pardielle pan Les foimds du processus de femmation. L'accent est mds encole

wne §o.ds swi £'awtopomic,

Les sufets abondis ne seront pas nécessairement d'ondre moithématique,
mais viseront pait exeiple wie approche de L' nstituwtion scolaine, ou de L'enfant

hons Anstitution.,

12 s'agine a truavens ces travauy aussi pour Les nomaliens d'apprendre

r

- necheicher, PLine, analyseit des (nfonmations

- nédigen des docwnents

- & texpilmer oraleient,

Voicl quelques exemples d'enquetes qui ont é18 effectivement réalisées

- Llenfant et son miLiew familial

Lrenfance handicapée (enquéte néalisée dans un hopitad de foun)

L'enfant et £ institution judielaine., J
Ces diffenentes fentailves montrent qu'un fel Luvall suppose :

L posALDbLLLLE pour Res 6Reves de travalller en continu (actueflement
dans beaucoup d'écoles nonimales Le tewps consaché aux mathématiques est inés

faible et epanpllle au cours de L'annde)

- La pornticipation collective de professewrns de disciplines diverses,
done finalement une moddfLeation des horaires de thavail de chacun el wr séileux

assouplissement des sitnuctures existantes.




108 -

- Enfin Lo desnlen point (mporiant abond?é a 618 celud de :

= La Lialson théohie-phadique dans La formalion des TP,

Tous Les participenis §'accordent powi consiaten que L'organisation actuelle

est mavvadlse

1Ly a pew ou pas du {fout de Ziadlson enine L'ensedgnenent
a L'EN, el ce que Les noumaliens vodiend en slage de F.P. . Le
Anavadf de priparation du stage en silvadion, powe Le C.P., pan
exemple, Lies développé pwi cesitaines pelsomies du ghoupe, : approche
psyeho- génd tique swe £'acquisiliion du nombre, gormation mathématique,
Ctude coipenie de proghessions, obserwvalion de classes, ete...
eAl Lnutilise parn Les F.P., qui se plaignent, auw hetowr du stage de
n'avoin pas 848 prepands L'annde phicddente, alohs que Le phogesseur
a L'imphess ion d'avodt passé Le plus gros de son Lewps en FPoy sun
ce Aufed. Aussl beaucoup de P.EN. ont £'.imression que Le bilan de

Lewr enseiginement esl quasi-nul,

Comment modigien ced Biat de falt 7 Clest toute C'ohganisation des Etudes a
L'TN. qui est nemise en cause, de wandiere differente, d'ailleuns, suivant que
Llon privitégie Lo dOiection " de la pratique vers la théorie " "ou de lo

théorie vers la pratique ".

Plusdlewrns participaits font etat de différentes tentalives effectudes dans

Les Bcoles nommales, quant & La premdidie direction :

. A Lel endhodd, au. dibut de chaque tiimesine Les TP, passent une
semaine dans une classe, 1Ls continuent a y thavalller un fowt pak Semaine
tout au Long du tdimesthe, A La gin du iimesiie, dix jous sont consachés a

gaine Le bilan des activiies des difgérents ghoupes.

. ALLLeuns, on essale de wodiflen complodement Les structuwries existantes
et wn profet de ndorganisation de La F.P. | esd en cows d'élabonatiion. les

grhandes Lignes en sond fes sulvanies :

- Objectif principel : asswrer une medlllewre coordination enthe fe

Lomps passé dand Les classes el celul passé a L'E.N., et intigren dans
wi meme processus de formaltion  ses aspects thBorniques, pratiques

et mithudologiques (avee une approche de La recheiche didactiquel.
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Sthuctures 1 annde esd dives@e en cycles de sx semaines (pouwr pei-
e ttne wne melLlowre wilicwlalion avee La fomation condinuel), avec

des obfectifs spiedgiques et des wmodes d'évaluation spéeifiques. Powr
chague cyele, Les dLeoves-malines se répaniissent en dquipes de Lawis

AAAASLES padi Lok maldhes-formaiens el Les P.EN. conecnds.,

Ter cycte
objectifs - valornisation de fa formalion méthedolegique [déuveloppenent
des moyens d'oxpression - apprentissage de wéthodes de tnavail {ndividuel
el en ghoupe  étude el analyse de problémes conchels - appropriotion de

moyens ed ' cutids d'nvestigation ete.. )

Ruplunre par rapport aw wmodele domiuant de scolarisalion
et de transmission du sevodih et aceds a L'autonomie par La prise en

charge d'une action dnstetuante de savodi.

Pour atiteindne ces objectifs (ou aw moins une premidre appioche), chaque
bquipe d'8Leves-malthes conduld un traveil d'enquéle das Leo chawps soctal de
L'enfance (apphroche des dinensions sociologlques, psychologdques ou psychanalyliques

de 2'enfance).

Bvaluation pontant swi Les aspecits mdthodologiques (apport de chacun

aw sedin du ghoupe ; maiinise des techniques d'expressions ; acquisiidon d'outils

d'investigation) .

Cycles 11, TIT et 1V

Cycles a dominantes de disciplines. Tous Les matins, Lwavall des
bquipes dans Les classes d'application (une équipe pat classe, changement de
niveaw pourt chaque. cyele) avee pwticipation des mailtites gormatouns et P.EN.
concends - Tous Les aphes-wid( ; - thavall d'analyse des séquences effectuses

et préparations des séquences sulvanies ;

objectifs « - eniratnenent a £'analyse de. sZquences pddagoglques et a
Lewt néulisaiion,

néglexion - nechenche sur ta didactique des disciplines.

appropriation ou consolldation de connalssances et de

piogesns fechilyques a usage piogessconnel,
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gormation wélthodologique
- analyse des besodns de formation.,

bvaluation coiespondante :

Pratique du conthat de thavall - lne partie du contrat concelrne
Le avail du groupe (Evaluation de ghoupe) el L'awbre Lo Lhavail
individuet (néalisation d'un dossiern personned swe Le travail fowwmd

pendant Le cycle dans et hors Les classes eLémentainres).

Nota : powe cerdtains cycles, en fonction des disciplines concertnées ef
de fa naiwre du travall engagé, Les deux derniéres semaines powviont
ete dégagées oi banulisées pour pemmeithe & certaines équipes de
néaliser un travaill autonome.

Cycle V :
Stage d temps complet rnéalise dans des classes authes que des classes
d'application (classes de maiines d'application temporaires par exemple).

Remarque : Ce profet est en cowrs de discussion & R'E.N. d'ALBI et ne sera pas
adopté sans modifications !

Les divergences actuelles Les plus profondes portent swi Le cycle T
et La prise en compile de ses objectifs dans La formation, ainsd que sun Les
todes d'évaluation du travail effectus (place de L'évaluation de ghoupe et de
L'auto-evaluation) et posent de fagon trhes claire La dimension politique de Lout
projel de gormation,

Toutes ces tentatives se heurtent a de grosdes digficulies <nstitu-
Lionnelhes - Les napports avec Les ecoles d'application ne sont pas non plus
nes satisfaisants dans L'ensemble ot AL paralt difficile a certains de passer
Leun temps dans des classes AL peu confomnes a £'idée qu'ils se foni de £'ensed-

gnement el qu'ily essaient de §aine paniagM a Leuns nomumaliens.

Dans d'autnes EN., c'est La démarche inverse : diminution des stages
et des observations qui ert demandée par ceittains phogessewrs, tout au moins
powt Le début de La formation., 1Ls pensent, en effet, que tant que Les F. P.

ntont pas Les moyens d'observation et d'anlyse de ce qud sc passe dans La
cfasse, U est (iiusoine de voukoir pardin de ra paatique dos Po dibut de £a F.P. }
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En conclusion, Les dchanges qui ont ew Liew au dein du ghoupe ont
{ntdnessd tous Les pawdicipants, mals ont monthe a quel poit La fonmation
professionnelle initiale est difgicile et mal waitrisée par Les P.LN. présents.
S4 nows en avons peu parilé dans ce comple-rendu, au cowrs de La discussion, nows
avons 848 gréquenmend confhontds aux probleémes Lnstitutionnels, qui expliquent

en pantie nos diggicul s,
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GROUPE Bl

“PEN. - LREM -UNIVERSITES”

Animatrice : Claude COMITI

Ont participé & ce groupe de néglexion : dix professeurs d'Ecole
Noamale (des E.N. d'Annecy, Dax, Doual, le Bourget, limoges, Metz, Nice, Rennes,
St-Brieuce, Touwns), hutt phofessewrs de L'Enselgnement Secondaire (tous andimateuns
dans un 1.R.E.M.), quatre Malthe-Assistants (Les Universiiss de Grenoble de
Grenoble, Nice, Rennes et Paris) et un progesseur de L'E.N.P.H.M. de Bordeaux.

Quatohrze 1.R.E.M, 2taient donc heprlsentés (par un ou plusiewrs
pawticipants). 18 s'agid des T.R.E.M. d'ABIDIAN, AIX-MARSETLLE, BORDEAUX, BREST,
GRENOBLE, LILLE, LIMOGES, NANCY, NIAMEY, NICE, ORLEANS, PARIS-NORD, PARIS-SUD
et RENNES,

Deux thémes de réflexion étalent phoposés :

@ Quel devtait éine Le nofe des 1.R.E.M. et des UNIVERSITES vds-da-vis des
P.EN, ?

@ La participation des ensedignants du Supéiieur a £'enselgnement dans Les
classes de F.P. esi-elle souhaitable ? Dans quefles conditions ?

Le deuxiéme point n'a pu étre apphrofondi par manque de femps.
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Nous dirons simplement que, dans Les thop rares E.N. olt La paiticipation des
endelgnands du Supéricwr est effective (EN. du Bowrget, Ecoles nomiales de.
Ghenoble et de Nice) elle esl fugbe par Les (niéhressés comme extismement positive
pour La fommation des éLeves-maitres, qu'elle fonctionne sous foune d'optlon comme
au Bowrget, pan .intervention sdmultande du P.EN. el de £'Assistant comme a
Nice, ou parn des interventions séparées d'une équipe d'ense.ignants conme d
Ghenoble

le compite hendu qui suit portend donce seulement sur Le point n’ 1.

12 senait fasiidieux de heprendre point par point Le tour de table
paiticulieement iche ot approfondl qui a 648 faict par Les particdpants. Aussd
essayenai-fe d'en présenter une brlve synthése que j'espere La plus fidéle

possible :

- Dans presquz tous les I.R.E.M. reprdsentés, a 8té mis sur pied wn

" groupe P.E.N, " qui se réunit suivont les cas wn jour par mois, wn jour et

demi tous les deux muis, ou encore sous forme éclatée lorsque ce nombre de

P.E,N. concernés est trop grand.

Tous les T.R.F.M. accordatent jusqu'ici aux stagiaires P.E.N. wne
décharge variant enlre wie heure et trois heures hebdomadaires et 1'on ne peut
que déplorer que 1'i.K.E.M. d'AIX~MARSEILLE aii onnoncé la suppression de cette

décharge pour 1'annde prochaine.

- La discussion montre cependant que, st les P.E.N. apprécient particu-
lrerement 1'occoston qui leur est ainsi offerte de se rencontrer et de mettre en
comnun, leurs expériences et leurs difficultés, ils grettent, dans la plupart

des cas, de fonctionner -sur eum~mémes, en circuit fermé, sans apport extérieur.

11 semble, en effet, que st ces rencontres sont ndeessai s, elles sont
lotn de satisfaire les P.E.N. qui se plaignent deg tourner en rond autour des
toujours mémes problémes (objectifs, contenu, péilagogie ... de l'enseignement
en classe de F. P.) alors qu'ils attendent aussr de 1'I.R.E.M. la possibilité
dlwne véritable formation continue en particulier, en mothématiques, bref,
l'occasion de refoive des mathématiques (1'expression " maths-maths " destinée
m'a t-i1 semblé & distinguer ces maths~la de celles de 1'école dlémentaire, est

revenue d plusteurs reprises dans la discussion).

“Le Lecteun inlénessé powvia se heporter au Bulledin de L'AP.ME.P. de fuin 1976,

4

Formation des Macines, Aanexe V, wpages : 693-595,
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~ Il y a pourtant w certain nombre d'lI.R.E.M. o les " groupes P.E.N, "

sont owverts d d'autres personnes, qu'il s'agisse d'I.D.E.N., de psychopédagogues,

d'enseignants du Secondoire et du Supérieur ou (trés rarement) d'instituteurs.

Il s'agrt, en général, des I.K.E.M. qui consacrent wie partie importoite
de leurs moyens d l'enseignement élémentaire mots cussi qui essatent d’intéresser

auvie problémes de 1l'dcole élémentaire des collégues de 1'Enseignement Supérieur,

Dons ces I,R.E.M., on essole d'une port, de répondre aux besoins de
formation continue eaxprimés par les P.EN., d'oubtre part, de faciliter aux P.E.N.
qut le déstrent 1l'tntégration d des équipes de recherche regroupant des
enseignonis de tous ordrec d'ensetgnement sur i théme donnd (par exemple les
dEcimavxs au C.M., la géométrie d 1l'Ecole Elémentaire, la liatson CMy ~ staiéme,

U'approche du nombre par l'enfant du C.P. ...)

~ De toutes fagons, de gros efforts restent encore a faire. Il semble,
en effet, qu'il n'est pas toujours factle de mettre sur pied wie liatson
sotisfartsante entre toutes ces actions, ce qut en rend l'explortation encore

nsuffisante.

Si 2'on dépasse La diversits de ce qud exdiste aujourd'hul, (L est clain
que £es voeux des P EN, vis-d-vis des T.R.E.M. soni assez convergents.

Ce qu'attendent £es P.EN, des T.R.EM., ce sont Les moyens (en Local,
en documentation, en décharge, en andmation, ...) d'atteindre & une wmedillewre

connaissance des phénoménes helaligs a L'enseignement des mathématiques sur tous

Les plans.

Powr cela, 4i£s souhaitent :

~ Pouvoir confronter leur propre expérience de l'enseignement tant en
classe de F.P, qu'd 1'dcole élédmentoire avee des P.E.N. mais aussi avec d'autres
que des P.E.N. sur la maniére dont les concepts mathématiques interviennent dans
la pensée de l'éléve, sur les problémes posés par l'acquisition et 1'apprentis=
sage de ces concepts, sur le choix des situations didactiques, sur l'élaboration

des contenus ...
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~ Pouwvoir " continuer " leur formation mathématique en approfondissant
certaines questions théoriques liées plus ou moins directement d leur pratique,
et ce non pas en subissant wn cours mais par exemple en cherchait les modéles

mathématiques permettant de résoudre des problémes donnés.

Comiment y parvenirt ?

La seule voie possible semble la formation d'équipes véritables
comprenant P.E.N., psychologues, enseignats de tous les ordres d'enseignement
s'intdressant 4 1'enseignement élémentaire, et d la formation des mattres, équipe
dans lesquelles Ll y aurailt intérét commun de toutes les parties contractantes,

complémentarité des foymations et partage des tdches.

Cola devient possible s4 chacun sait fomwmulen clairement ce qu'il
attend d'une felle Squipe ot met du sden pout hépondre a £'attente des autres,
qu'il s0it P.EN,, phofesseur de C.E.S. ou de Lycle, animateur a E'I_.R.E.M. , ou
encore ensedlgnant du Supéiiewnr,

L'expénience de quelques 1.R.E.M. [(Zrop peu nombreux enconre, <L est vial) ‘
est La pour montren que La chéation d'une telle équipe n'est pas utopique mais f‘
bien au contraire Le point de départ d'une expérience qul, au-defa de £'ewtii-
chissement des participants, contribue grandement aw rayonnement de ces 1.R.EM,
dans Leur Académie.,




rapporteur : Jean CARRIER
Groupe B 2 : auto-animé

Le PIN animateur dans son B N

Le groupe a commencé par faire un tour d’horizon des différentes activités
danimation du PEN, J) participe entre autre a Panimation:
- de la formalion initiale et continuée des instituteurs
"""" du mouvement pedagogique de 'lfBcole Normale
- groupe de recherche avec les écoles annexes
- groupe de recherche avee les TRISM
- groupe de recherche avec 'INRP,
- de la vie secio-culturelle de PEN
— de l'animation départementale (I.D.R.A.P.).

Pour réaliser ces différentes formes d’animation, le PEN rencontre un certain
nombre de difficultés, d’ordre institutionnel.

La premiere d’entre elles est lide a insuffisance de sa formation initiale, qui ne
le prépare absolument pas, ou mal, a ces problémes d'animalion !

Le manque de structures de concertation entre les différentes personnes qui sont
parties prenantes dans ces tiches d’animation (IDEN, conseiliers pédagogiques, PEN d’autres
disciplines, maitres d’école annexe), a pour conséquence d’en limiter la portée.

Les contraintes les plus durement ressenties semblent &ire celles liées a la forme
de PPanimation

Dans la formalion initiale du normalien on subi{ an systerne généralement trés
“scolaire’: classe, note pédagogique abordé sous 'aspect disciplinaire, emploi du temps
rigide, 11 est souvent difficile de faire de Panimation sur le terrain, Il n’est pas prévu dans
Pemploi du temps des plages de travail par petits groupes. Lors des différents stages prévus
dans la formation du FP, le role du PEN se réduit Lrop souvent a celui d’un inspecteur.

Ces stages ne sont pas véritablement intégrés aux processus de formation distribués au sein
de I'Ecole Normale, Cest tout le probléme des vapports théorie -pratique qui est ainsi
éliminé faute de moyens.

Toules ces confrainies ajoutées au nombre dérisoire d’heures de mathématiques
effectives font qu’il est, trds difficile d’offrir aux normaliens une autonomie véritable face a
son apprentissage. Ce qui cst d’autant plus grave que dang la majouité des cas, ceux qui
éprouvent un manque d’intérél pour les mathématiques et done pour leur enseignement, le
doivent justement a ce manque d’autonomie tout au long de Jeur scolarité. Comment sortir

de la relation enseignant - enseigné ?
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En formation continuée, I'absence de définition des stages longs pose des problemes.
I est souvent difficile de mettre un projet pédagogique en forme et de s’assurer qu’il fonctionne.
Comment faire de ’'animation en circonscription ? Comment associer les IDEN, Jes conseillers

pédagogiques a cette formation ?

En conclusion, le groupe a recensé les activités d’animation du PEN, les difficultés
qu’il rencontre pour les réaliser, mais il n’a pas abordé le probléme des techniques ou des
moyens utilisés pour ces animations. Est-ce faute de temps ou bien parce qu’il ne pouvait

pas le faire ?
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GROUPE B5

PRISE EN COMPTE DE LA REALITE D L'UNSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES

A L'ECOLE ELEMENTATIRE PAR LE P.E.N. DANS L'EXERCICE DE SES FONCTIONS

Voled Les quelques questions qul ont 848 soumises a La néflexion du
ghoupe. :

- Aurt quels ELiments wn Anstitutewr fonde-t-AL son aclion pédagogique ?
coment el en gfonction de quol Les Antenrphite-t-iL ?

- a Havers quel(s) modele(s) pergoits AL Les eng@tls 7

- quels factewrs (soclaux, admindsinatifs, culivhels,...) .ngluencent

2 st tuteun ?
quels noles ces factewrs fouent-LLs dans sa pratique pédagogique ?

1

Le travall du ghoupe consdistaill a préceiser La sdgnification de ces
questions et, eventuellement, a en posern d'awthes, IL 4'aglssait done moins
d'appornter des néponses qui n'awraient pu Ethe que paritlielles, que de posen
quelques problemes pouvant etie proposés a La réflexion de tous.

Les discussions qui se sont développées ont hevélé que La néalité que
noud souhaltions cennen'ﬁaét Antervenit des composantes qu'il n'est pas facile
de démeler aussdi ce texte est moins un compie-renduw qu'une hélfexion des rappol-
tewws sur Les cchanges qui ont eu Lieu dans Le ghoupe.

Appareminent Le mellleut moyen pour connaithe La iealids de £'enseigne-
nent des mathématiques a L'école elémentaire est d'aller dans Les classes. Mals
alons deusx questions se présentent ; dans quelles classes Le P.EN. peut-(L
se rende et quel type d'observation peut-iL y wener ?

1L y a tout d'abord Les classes d'application mals ellfes ne peuvent
a elles seules fowmii une Lmage convenable de La réalite de £'enselignement
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des methématiques pouwrn de nombreoses iaisons ; classes wibaines, absence de
classes a plusdiewrs cowis, contacts endie malties d'epplication ed P.EN., efe...
Ces conditions particuliones sont d'alllewis bien nesseniies par Les malines

en hecyclage a L'EN. puisqu'en plus de ces pwddoulandités néelles, L&s ont
souvent tendance @ confondre école d'application ed écote expérimentale ou

meme & soupgonner que Les éloves des classes d'application sont sélecitionnds.

Sans doute, Le P.EN, awtait-LL0 une melllewre vue d'ensemble 5'LL
pouvallt avoc un accs plis Latge aux classes de son dépantenent. Aciuellement,
cela ne peut se faire qu'd €'occasdon des Aslages de vecyclage el plws tarement

dans Le cadre d'wi ravall dans une ecliconsciipticn.

En ce gul concenne Les stages de necyclage des Ltexites of§Lciels
dé finissent une aliemance entie Lo Liavall " swi Lo Lefain ot Lo travall @
L'EN. (respecitivement irnois et neuf semaines pouwr Les R 12 pan exemple). Dans :
centaines EN., on 8'y tlent nigowewsenent ; dans d'awtnes, des collegues ont ’
anénagé ce cadie de thavall afin de pouvoir pratiquer Le plus possible de séquenced
dans Les classes des stogiaires, On peut ainsd hecuedlLin une cerfaine Limage

du fonctionnemnent des classes mals néwunoins 2'observation neste ponctuelle,

On ne dispose, en effet, que d'un tfemps Limité et Leos Lecons que £'on

peul onganisen sont nipuriies aw Long du sitage. Powr teni conpte des contraintes
d'emplod du temps, on esl ainsd Lenté de choisdrt des sujetls ponciluels ou ma.)r.gx’naux;E
paigois mée des "gadgels " mathemediques. On covit done Le risque d'Ecarder des |
themes fondamentaux qui 8'dtendent sun une Longue période (par exemple La
muliiplication) dont on powrtha cedes fravaillen Lel ou Lel aspecld mals a propos
desquels 4L est extromenent difficile s.4 ce n'est Lmpossible d'organisen une

observation continue,

Dans ce cadie, (& Ldmporte qu'uwie collabohaiion effective s'éiablisse
enthe P.EN, et malires d'application afin de permetiie aux staglailies-malines
en recyclage ou eleves de F.P. de négléchin avee Lews fonmatewrs suwrt Les Legons

qu'ils ont faites ou observées.,
A propos du havail en circonscidiplion, (L faut rappelen deux faits :

D'une part, £'insention du P.EN. dans wre circonsoription dépend du bov
vouloit de L'inspectewi. Ceitains 1.D.EN. La sovhactent, plus hares, sont ceux
qui 'onganisent ; AL en est mime qui 'y opposent ou Lout du pmodnd qui y medtent|

des conditions 44 hestiletives qu'elles décowragent Les bonnes volontés.
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D'awtie pant, ce travall en clhconseiiplion w'est compaltible ni avec
L emplod du temps des P.EN., ni avec cefud des dnstituteuwns. Doy collegues PLEN.
héalisentd ce trhavall grice a difforents blais (compléments de senvice, suiies de
siage, . ..) wmals ces disposilions adnindsthalives nestent rares ot dépendent
de La bonne volonts du dirneciewr do Lour TN, - Quant auy instltutowns, ce Hravall
ne. peul actuellement faiie pwiidie de Loun service sauf - L4 encohe -
miesuie exceptionnelle piise parn Louwn 1.0, E.N. [pseudo-congérence pédagogique

pan exemple) .

Nodons néanmic (s que Les nonveany éiats de seavice d'ensedignement des

P.EN. [2tas V.S.) compoiient explicitement une iubrique {ntilulée " andmation en

cddiconsonipition " qu'on pert actuellement vsswion o' wtlbisen au maxdmun,

En Aomite, powt connalthe La nealiie de L'enselgnement des math@matiques

a £'éeole elémentaire Le P.LN., d'une pant, dispose des classes d'application
olt £'obsewation est Einlétiée en brives sbquences e, d'auwtre part, peut

essayer de travailler dans une circonscripllon mals en dehorns du tenps de
service des personneds concernés. Pai comséquent, on pewl dde que ce thavall
indispensable, 8'4L se néalise, se rdalise en dépitl des Lnstilulions et cela
condult d constaten que beaucoup de P.EN. n'ont en fail qu'une information de
seconde wain  suwi Los aythmes idels de Hravail et d'acquisdtion des engants en

ce quil concerne Les savodis fondanentaux.,

Ce sont bien des problémes inatitutionnels qui etaientd sous-jacents
aux discussions di ghoupe. Lewr dmportance est ressenitie par tous mals on
eprouve de ghandes difficultts a Les cermnen., Au Liew de tented de Les poser, on
Les Eyacue en se néféiant @ des expéiiences peisonnelles qui donnent L'impression

qu' il n'y a pas deux tcoles nommabes qui travalllent de La wmeéme facon.

Adpad Anderviennent conslaiment ded wigumens qui gonctionnent conme.
avtant de mythes et qui conducsent a des blocages, paifods a des afgronterments.
A propos d'ensedlgnement des mathémaiiques, on Bvogue fouvkh & tour Les parents
d'éloeves, Les 1.D.E.N., La vie active, Le diwcteun de £'école, Lo moeithe de La

classe suivapte, ete. ..

A propos des 1T.D.C.N, pan exemple, on consiate que cerlains d'enthe
eux exelcent des pressions effectives lmawed conselllé 54 ce i'est lnposé,
proghessions a sudvie, ete,..) surt Les wmalitnes de CLewi cliconscriplion mais aussdi
que d'autnes incident Les maltres & £'autonomie ; et L'on clot La discussion
en concluant que tfewt dépend de fa personne. On dispose ainsl d'un  Eirhe fictif
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que chacun, qu'dll soct P.EN. cu wsicduleowr, wtddise powh fusilpiess son

propre poind de vue.

Actuellemesit £'1.D.EN, se consacre de plus en plus a des taches admi-
nisthatives of abandonne progressivement £'animetion pédagogique de La edicons -
eipdion a son consecllen pédagogique, Celud-cof n'ayant plus d'1.R. @ fonenr
pewt se consacien aux normallens nouvellement nonmés el pan condiecoup Eprouve
Le besoin de conpaiiie Ca formation dispenséo pan L'EN. . Les P.EN, ont done Ld
ute occasion de cotlabored avec Les consellleis pbdugogiques de cireons iplion

"

([ceux qui efalent phosents Le souhaltent vivemeind] .

D'une facon plus généhale, Ld diveraile des peisonnels qui ravalllent
dans Le cadnre de 2'écoto dlémentaire of dont fes Ldches intenfénent pose. un

néel problewe,

Nagudle enccre Les tdches de chacun, P.EN., 1.D.L.N., conseillen

peédagogique, mAtidutowr 8talent nellement phicisées el Lowns Lieux de travail

s8pands. Cette sdliuation 4'est modifie de sonte qu'actuellement L'I.D.EN., Le
conselllen pédagogique ei Le P.EN. s'adressent a 2'instidutewt mais chacun a

Le sentiment, gondé ou imaginaiie, que L'autie emplide sur son ternain, V' ailleuns
La meme Altuation exisie malntenant a L'E.N. ol wmalthes d'application et P.EN, ’
&'adressent aux éLives en FoP., Folce est de constaten que £es relalions enthe

ced pesonnels sontd vicdlbes par wie nsiitution qui n'a gubre Evolud.

PLulot que de cheacher a déginin Les Laches de chacun pour eviten
Lout empietement 44 ce n'esd Zout conflit ne vaudrald-42 pas mieux envisagehr
une collaboration plus o.thodlte enthe Leos divers intervenants : Lnstidutewrs,
conselbleons pedagogiques, T.D.EN., 8Loves de . P, maiines d'application,
P.EN, 7

Comment celle-cdl powtrait-elle »'organiser ?

De nouvelles circulaires minisidhielleos ne résoudiaient certainement
pas Lo question s4 elfes sont promulgudes sans qu'wie a8 {Lexion apphrogondie
n'ait eu Lieu auparavand. Etant donné qu' il 4'aglii essentiellement de L' auto-

gomation neciphoque des fonnatews, Le cadie newthe des 1.R.EM. senible 5'im-

poser pour une Zelle héglexion.



: 1
’ h
i3 A}
K . ~ X ) . ) . W
J "ea form=tion de o salites de (ool Gtdment sira o ; ST i
]
i 4 A ol - - . ' 1
I dec maihdmaticues P reide o oy wgio cviored S ‘i
A\ "
It _ _ _ _ ~ [

Ce groupe s'ost donpe cur - oaf CHE b Tand de nrns 0y connai o

sance des Smisaionsg g !'.;"] Aare i G0 e s T o b p s ogiet A
visionnemart &t o uls o TOn mir leodor Ty o el o b

Parmi les gquaciions dvoquiasg
+ Quels sont les objor-ile de [ lex-Of vl uos ia oraduction dlune

vel o Sep e 2

F Commenl se procurar [es copies cpliques do ces dinissions ? (prétfs,
ventes)

t Liste des copices optiques de la adria @ Alelicr do Pédagegie.

(Voir annexe jointe).

racd VINRICH

+ Decuments distribués

- bibliographic succincte sur @ indories et pratiaues de o vidéo
formation (voir bulletin de {iaicon @ FORUATION des malires
OF RATEIME)

~ Extraits du cempie-rendu de recherches sur @ la formation des
maitres de ['école élémenmaire en aenseiqnement des mathématiques
avec l'aide de wmoyens audio-viauels (DAUBET, OFELIS, VINRICH)

- L'appert des iémoignages audio-vicueis 3 ta formation des naitres
el & la rechercac didactiaque en matrhématique (ADDA)

- UTilisation d'un magnétophone portable pour ta formation des

~
W

de |'école diémentaire en exercice (RAPEGNO)

~ Utitisation d'un CFTYV dans le cadro dlune expéiience de fizison

IaYaVs

cours moyen - cvelo dloborvarion sn mathématiques (DUCRCCY,

RLNAUD, CUYOH, DIZCOUHS

= la2 CFIV et 1a formation dos ennanp
Lte groupe s'est donndg ces doux objoctifc
voUT T isation des oroduits dings (7§ s OFRATAE

+ Pourquoi le CFTV dans les U 7
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Probléme A @ Lla place du document audio-visuel (film venant de "I'exté-
rieur") dans le déroulement d'une séance de "recyclage" joue un rdle
par rapport a |'objectif visé.

En particulier, les recyclds souhaitent que te document audiovisuel
soit précddé d'une siiuation & mathématiser,

Plusieurs PEM soulevent & ce sujet le probléme suivant @ les films
dont ils pelvent disposer, ils n'en disposent pas n'importe ccmmant,
souvent clest & heure fixe ; souvenl une projection est prévue plusiours

mois & I'avance ; d'ou |'incapacité pratique d'adapter le moment de la

PO

projection du film. Il s'ensuift que le film est considéré comme é&léma
démobilisateur @ on va "buller" au cindéma ! ... & haures fixes.
Sofutions possibles : ~ faire acquérir par chaque IREM (c'est ftrop char

pour les E.N) dans le cadre de la bibliothéque des films et dew copie:z
optiques et constituer ainsi une cinémathéque

- organiser un repiquage,

“_qubléme B : Une observation ne doit pas étre passive mais guicée & ':.ar 2

On peut partir de grilles d'observation toutes faifes mais il es~
préférable de faire élaborer des grilles méme trés simples, par les
normaliens eux-mémes en s'inspirant des grilles existantes. Ces grillzs
se placent le plus souvent au niveau du maitre et de la relation mai*r
éléves (grosse importance accordée aux productions verbales, peu se

placent au niveau ve la didaciique des mathématiques)

Questions évoquées

+ L'utilisation de |'audiovisuel n'est-il pas sous couvert d'ouvertu--

a l'exférieur,un outil de renforcement de la directivité ?

+

Peut-on étre demandeur d'un produit dont on n'est pas producteur ?

Panorama de |'utilisation des C.F.T.V (voir Media n® 75 76 MAIRE MOTTET)
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Les participants donnant guelqu
C.E.T.V.

+ Les normaliens filment une classe puis éfudient les films
réalisés en fonction des objectifs.

+ Comparaison enfre unc observation faite a8 |'intérieur de la
classe et une observation faite par |'intermédiaire d'uns image élec-
tronique.

+ Les normaliens réalisent 5 & 10 mn d'animation destinées 3
présenter une nolion mathématique dans une école primaire et les
enfants sont filmés lorsque fte film est présenté.

+ Une séquence cst préparée a {'E.M. Plusieurs FP la réalisent
dans diverses ciasses et sont filmés. On passe ensuite les films a

ITELN, (I'étude st alors orientée vers )laufoscopie de groupe).

En guise de conclusion :
Le circuit ouvert permet la diffusion d'une certaine information
qui répond a un besoin,svec le danger que cette information peut

apparaitre aux formés gratuite ou inadaplée.

Le circuit. fermé avec une utilisation efficace doit pouvcir

intégrer davantage !'information et la formation des enseignants.

M. ARTIGUE., G. VINRICH.




L)
SYI00IN W Vg -
anNsiug 4 33 SIVAST W Sumt e up g LoSt %19l 3e $5NDNEWIIRN
' L MIRINGSIVY ¢
TINVD 4 D gNQICD T SHOURSSIOID SDINDUDIIN A oS liana aumang a 7161 0rn 10é QWNIGCIE Un P LBBNICSaY
. IAW-021ND 1) SARA 504
EY o r JNS SUOHUUIORE S NSRS IA0C SEWIPUIS P N0 «NURUGE) OD UCHLR 1161 810 20 ue pubngwpyiew abebuey 1a (1243
BUILR UCIISLC; JuN J8ndLGE) 1038 5aPIUCE
RIS 2IMNED S T SAD UDIESILDCN USIEDST UD UCKHIUC) T4'YN'S Wencdp ungp done S0 L0 HL SONTLPWANU SUSUTINY
’ T SOWUSIO04Y
'3IPJC P SUCHDIRI
S SITIIA UC 02U UMD SILIURIQ S0 IUBSSIMAABI U3 PLGL €£C LO Bd $DIQIT VD UDICILIBPICDI 1D BIQ
[ SUAIICU 18 S2A0IG SBR $HUNOHBID SOP LONLUBNOXS £961 1000 8 (T} suonniad
'$QIQ.T. P UONTSHND
INIVIOQOY T 13 OuYItW 8D uONedNge) 40 un sueg £361 210 40 84 {+ suCiueg
dD) ISP S $50d LGS saaine  "$3IG
TENVD S 93 91 s2€ 53 U UUIA 69 dwwesbep 2 Z.64 220 20 ¥4 SOIQWaSUD, D UONTIVOSPiCRL 3P STOON
w 128yea 0p » 19 WIDE 9)j2,nD 1nod uonrial
NWLINS &7 SIYA3T A QUAD SNl S23839U SPIPLA0IS ST ND 9P STARIS S89 Jed 2DUDIISUOD IR DSl 7161 £E€0 L0 HS {11} 9)GUIESLD Un SuTP A2PL0 ) 3D SINSYY
[Nellliie "WONR{DS 0P UOIIAIUTSFHIC QDWW LLB Y0 L0 Ed dQ nesvoneRy
D DIQUIBSUE 38 SUCRKREBIEY
i} ey ZEC LO Y4 NND NE RLUCII0T0.d
IYIIECHY3 3T AVIAVYR S -OILDToIE  Bp SOWRIGOC ST fipuedps Unod  Sinalesadp R uone LED 20 ¥4 (131D N2 23{1PLLONRISCRSy
NYIZYEVd N "S31PPT UNJEIHA0 0 g2 YN SUEP UeR2SHAN 970 L0 ud | S8IOWSU SIP 13 §3Y0TY S2Q
510 L0 8d

ML

INITNICQNY T ANOWAC "W 12 AZNAYED O inses JrOd UONBESRN wOS 12 puppe unoiedadC) 0P 3wsAnoS)g

@

23veE N

SINDLFWNY SIN2LAdC

: singieesdg

nwl ol r
nY3SSNQus 39 2uUBIp .M..\.hmw {EC 20 ud YOISIAID 2 20 Swy
INTNY LN AY3ISSNOHE N33 © ag 2 21 2 JURSINPUCD PUARDE Jun D sodoad T 811ab2ais 8P 94SLoydYy _ ) L 1Buin 200
leLsl LT0 L0 ¥¢ 1Bumn 2no g
INVICIN 3234 210 NVY3ISSNAOHT © Mf.mp 570 £ ud W 2 09 oWy
NOQNVINDV Y 13N 2§ 8P INDILUDBL £ P LONINNISUDD €; SLER $adP12 s2nbPny B e
ININYI W 2 18N02IWYEIT D {7e8! £¢0 0 Hd JAEDHONIN Si10uDCS
o AL
NOHIW Q ICEE() -ussed SOp M3 C{f L "7 "L D) SUBP UORILNSNOS B luesinn suonenbdy VAR Z20 L0 8d "3°D A2 LONIRASNCS €] 0P UOILLIHNN Jun
I suonzadg
.
RERE:DSes il ) R UOLIILqEL QJigLun DL
270325 - 94 H ) J 3
InseRy Loy uoiduansQ op apuuy k3 N Ld

- FD0TVYURL I HIMILY JiYIS VI 3IC SNOISSIEI.G SIAVILLD 53id




S0 X3Q30 Sivvd 0LcsL
wWwinp ans 'gg
S3IUSA 18 LOIICWCId Lawauenng

SWN31VEd0 "SIN0ININSULD SIBWION $3]003 Xne {3BNOAUOIN

swaubigsuas 1n0) INOY 'S59d0350j3ubRw $31009 07126 mr.cm> ] 9p on: ’'{C) SBANEONDI Suondy Sap luswsipedsg np enbay)
8p no maOm ‘21USA €] R ST{GIUOCSID UGS SUOISSIWS SeT) -2wigui) g 2ed $95i8J0 9432 JUSANAd SUSISSIUP $30 9P $8nbIU0 3005 S9L 'SINRS
53id0T 32 ANIA 531400 3Q SAJIEL
h)
241G $30 WLRUIILOT
. ONYING T 1015 SO nAG R A3 B4 ‘Gaeien
QEVie o Y3ISSN0dE © UGAQW 5i00D ny SL54 DJESBY ND SI0} SO0 SOLPANOTH
‘BINSTLL OP SAW
4OSY 2§ 159,02 ‘UJOAOW 5:n02 anneg ur
237NVY3E W 9 19403 U3 NLCS JuUN P SN0
0N URACW $UNGD UN SUEQ VLG LD L L K e
nheun
SIUTLLLOD m ou Tmmmﬁ
THIINYONOZ ,m
, 2370VE W Nid3udH '$O104S 9P swWnqgie p JHed ¢ scwel np abeipday (VA3 pe o P SUT S 3P SBLS SIC J20 SOWIDL Ng vonesmad €3
'sanbnsniel?
.W/L AOM3INW L3NIW O % SIIONUEBW STUANIT SBE J9AD LOSIEN ud SAWYIOB|E P UCNRYID 13 ISAlCUY L6 20 L0 Y4 oIouL o.mE 21039 1 £ suu1ad syaice g
—t 1 o
$379S 9 Len
! M ~E21ISSEID  (JPNBIBW  uN D UORLIOGLi)) djjeu
Z237NYE W B311800 S ‘WOISRLLd 11npo:d np 9ys0.dde TUSWISSRII 9D SHIANIY $151 Ov0 L0 Hd -s212W 00094 ¢ serdurwjylewa:d SRUARIY
I Sy2usPRLs UL
senbpouwaiewald s9MARDY
"TND NB {SI)JAINIEU SQIUTIDS i 2T
Z30vE N 'e150j0uYc1) S8J1gUY 102 0 JIwes € 2uNSoW 3P Sawg|QoiA $16% £90 L0 Mg -uUoWMP 81009 2 STRIUIWLPIXE SIRANAY
/ H ’ SN
Z33NVE W TW2 ne s9jnBisia g $51QWw0U $8P 95:2 | £ 06CPpOs {awnjoA ananbuw .m vi8L Lv0' L0 ¥d n k
Z30vE W ZIWI03 3 'asszw) sucnendivew SATDAP Op OPIR)  SIUBWLPTIUD SOP 9yoQiddw p,v\.mp B8ED LO Hd , 1 OUNSAN
I BINSEY
3¥INNEN0I N '9:17ASU0D 0} AP 33 $919udo:d sa% 1a8eb9p ap nad @ nad 16w1dd Ny .
23Nva w SNYI8'W 92 '3QNT NP SOOE) STP JUN SWLICD PP 1SF PLED Bj 1 LHLIUIWP) SiN0D Niwm /6t Sv0 LO ¥d 9QN2 NP LIUCE | 948D NP INOINY
ERRT N2 AERER Y m ‘sedueard su ind ne waned nb sawig;
LII30NAVO N § SO I2BMID 16 UONR0S 9P UBWILINOIS: OP ‘SUCLIRISURJI BD SUONOU $7;
NOT20°S A :p5eBop ap juanowssd ajecsoy ap 19 ueid np salened 9P SIMARDL SaQ 5.61 9vGC L0 Hd obeney
. \(mmg?.m - § 'Su01300fc.d S2n6p 9P TS P SOENOS TP Wwemn
wianw 1308 | M/ -SUO23: 1B $3NOS IO SLONSIC:C $S9P JUDSINIISUOD SIUBjLA SI) "ZID) Un SuPl »L51 200 20 N4 SUoLDRIGHS XNT 3 peinw-5ssed ng
b JHIQUIIXTL 1T DH2Yd3
NINY & W\ $3HI285S 3 wDeppend un NS SOOURISIT S0P WO NE 18 37 ne suonesyun xnon eLel €20 108 .
) Qs Y20 L0 ¥dg | oduTInp - Ry
Quvdid N ‘SIULPUOCSI0D
SIONNNHIVHIS T NIYS Hi SoNdNEWRYITW  SNoAas 19 saleywpend ap  vonesyunp  sadw. 0LGt 0ZC (O ¥d W3 ne 3 np aBejupenp

: BIIGWOaG









